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Tagungen 30
Publikationen 36
Projekte 37 TOP 1: Bericht des Vorstandes iiber das abgelaufene Geschdftsjahr
(a) Bundestagungen
R. Fritsch: Zum 80. Geburtstag von Prof. Dr. Kar]l Seebach 38 - Dank an die Organisatoren der Bundestagung in Freiburg (CH).
An der Tagung kdnnen 14 Kollegen aus Ost- und Siidosteuropa
Personalia teilnehmen, weil sie keinen Tagungsbeitrag bezahlen muBSten
Promotion. Lehrstuhlvertretung 43 und kostenfrei in Freiburg wohnen durften.
Neue Mitglieder, Austritte 44 - Dem Vorsitzenden der GDM sollten umgehend Personen und In-
Neue Postleitzahlen 45 stitutionen aus Ost- und Siidosteuropa genannt werden, wel-
Anderungen 1m Mitglieder-Verzeichnis 47 chen man Einladungen zur nichsten Bundestagung zusenden
miiBte.

- Kiinftige Bundestagungen:
28. 02. ab Mittag bis 04. 03. 1994 bis Mittag an der Uni-Gh

Duisburg
RedaktionsschluB dieser Mitteilungen: 13.05.1993 1995 Uni-Gh Kassel
des nachsten Heftes: 03.12.1993 1996 vermutlich Uni Leipzig

1997 voraussichtlich Uni Regensburg

(b) Freistellung von Lehrern fiir Bundestagungen (zum Anlafl vgl.

Mitt. GDM Nr. 54, S. 7):

- Einige Mitglieder der GDM wandten sich direkt an Minister
oder versuchten, zustidndige Verwaltungen zu beeinflussen.

- Die beiden Vorsitzenden der GDM haben alle zusténdigen Stel-
len in den Bundeslindern angeschrieben. Keine Reaktion kam
aus Brandenburg; Nordrhein-Westfalen lief vermutlich den
Vorgang zu lange liegen und verweigerte schlieBlich eine
Freistellung von Lehrern wegen Fristeniiberschreitung; alle
anderen Bundeslinder #uBerten sich zustimmend zu einer Frei-
stellung.

- Fiir 1994 wollen die Veranstalter der Bundestagung in Nord-
rhein-Westfalen gersanlich vorstellig werden.

- Leider stellen die Lander ihre Freistellungsbescheide je-
weils nur fiir kommende Bundestagungen aus.

A (c) H. Schupp stellte auf der ICME 7 in Quebec den Bericht Mathe-
Er=c- matics Education in Germany VOIe
E Allen daran Beteiligten wird gedankt.
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(d) Fachgruppe Mathematikdidaktik innerhalb der DMV: Frau Hefen-
dehl-Hebeker berichtet kurz und kaum Neues (vgl. auch Mitt.

GDM Nr. 54, S. 6).

(e) Zusammenarbeit mit dem Foérderverein MNU:
G. Steinberg (GDM-Mitglied) nimmt als Beauftragter des Fdrder-
vereins MNU an den gemeinsamen Sitzungen von Vorstand + Beirat
der GDM teil. Zur Fachleitertagung Mathematik 1994 werden Mit-
glieder der GDM eingeladen.

(£) Der Prisident der Associatin pour la Recherche en Didactique
des Mathématiques Frankreichs hat einen europédischen Kongref
zur Mathematikdidaktik fiir 1994 angeregt. Am "Vorbereitungs-
t;effgn"_in Paris nahm fiir die GDM H. Biirger teil. Dort wurde
die Einrichtung einer Promotergruppe im Juni 1993 vereinbart
die ein Exekutivkomitee zur Kongrefdurchfithrung vorschlagen :
soll. Die GDM sendet in jene Promotergruppe H. Schupp und F.
Schweiger.

(g9) Hinweis.auf die Tagung 20 Jahre Mathematikdidaktik in
Frankreich (vgl. Mitt. S. 33 ). Einige GDM-Mitglieder nehmen
daran als Vertreter der GDM teil.

(h) European Mathematical Societ EMS) /Committ i
e o) vy ( ) ee on Mathematics
Die GDM ist nicht Mitglied, aber indirekt durch GDM-Mitgli
" ieder
vertreten. Das CME besteht aus 8 Personen aus 8 Léndern? den
Vorsitz fghtt_das GD@-Mitglied W. Dorfler. Dieser ist auch zu-
stdndig fiir d}e Rgbrlk_uathematics Education in den EMS-
zzxzéegter. glcht;ge Mitteilungen sind an ihn zur Verdffentli-
u senden. Die Mitt. GDM werden Erwih
EMS-Newsletters iibernehmen. it 2 -

(i) Fiir den Forderpreis GDM 1994 (vgl. Mi
wurden drei Arbeiten eingereiéhz% o 5 B Sl U
Vorstand + Beirat der GDM wahlten in ihrer Sitzung vom
gé;gz.93.2w§i Mitglieder in die Jury nach.

n die Namen der Jury-Mitglieder bekanntgegeben werden?
gzsazigger:mtltg}ied.der Jury, R. StréBer, egignert daran, daj
= v.r‘r szeit die Zusammensetzung der Jury publik war.
or s ah:l.lung ermdchtigt per Akklamation H. Biirger zur Be-

anntg: der Jury-Mitglieder. Vgl. diese Mitt. S. 8 .

TOP 2.1.: Rechnungslegung d u

Vgl. diese Mitt. g. 5? L e

g:: 3§:een s%nd niedriger als sonst, weil der Beirat der GDM und
a senschaftliche Beratungskomitee des JMD auf Sitzungen im
erbst verzichteten. o

Die Veranstalter der Bundestagung 1992 in Weingarten stellten den

unverhofften Uberschufl der GDM i
Spenden, nicht aus dem Tagungeb:ggrzgffugung. S s

TOP 2.2.: Festlegung der Mitgli itréd
=2 glns:h&tzung bl Kaqsenfuhge:§?3beltrage 1993 + 1994
m:: w::::ESt;:g sgn 31.12.92 darf nicht als Zeichen dafiir genom-
die Beitraéo ke ;; ?ggzk:;::ri§§3Finanz:orgen mehr hitte. Da
ausgeliefert wurd tissen
fiir diese sachlich zum Jahr 1992 gehérigen Ausgabe: ggéam1ssoo

DM, fiir andere Ausgab
ist die Kl“enlagegst:gﬁi:;ég?o DM abgezogen werden. Dennoch

e e

Fiir die Zukunft ist zu bedenken, daf das JMD ab 1993 um DM 1,-~-
pro Heft und dann noch einmal 1995 teurer wird (HShe der Preis-
steigerung 1995 liegt noch nicht fest, mindestens aber wieder DM
1,-- pro Heft, ohne Portosteigerungen). Fiir 1995 muf auch der
Grundpreis der Beitrdge zum MU neu besprochen werden. Der Band
jst seit Jahren preisstabil, abgesehen von Zuschldgen, die auf
die Umfangsvermehrung auf mehr als die alte Kalkulationsbasis
von 400 Seiten zuriickzufiihren sind.

Fiilr die Mitgliedsbeitrédge ist ferner zu beriicksichtigen, dafB die
Rechnungen i{iber das Jahr verteilt eingehen, die Mitgliedsbei-
trige aber, sofern sie abgebucht werden, zum 01.07. jeden Jah-
res. Es muB also dafiir gesorgt werden, daB vor diesem Termin
noch Rechnungen bezahlt werden kdnnen (etwa fiir ein Heft des
JMD; filr die Beitridge zum MU gibt es jetzt eine Terminabsprache,
die diese Schwankung des Kassenbestands beriicksichtigt) .
Empfehlung des Kassenfiihrers:

Unverinderter Mitgliedsbeitrag von 80 DM fiir 1993, Anhebung des
Mitgliedsbeitrags auf 100 DM ab 1994.

- pie Versammlung beschlieSt in offener Abstimmung mit 1 Gegen-

stimme: Der Mitgliedsbeitrag fiir 1993 ist 80 DM.

- Aus der Diskussion iiber eine Erhdhung des Mitgliedsbeitrags: Die

GDM darf keine Kredite aufnehmen, muf aber ausreichend liquide
sein. Steigende Kosten beim Porto und beim JMD miissen aufgefan-
gen werden. Daher ist ein gewisses finanzielles Polster er-
wiinscht. Eine Erhdhung des Mitgliedsbeitrags auf 90 DM leistet
dies nur bedingt.
Auf wenig Gegenliebe stdft der Vorschlag, die Vortragsausziige in
den Beitrdgen zum MU auf 3 Seiten zu beschrinken. Unwiderspro-
chen bleibt die Anregung, den Hauptvortragenden in den Tagungs-
binden nur 8 Seiten zu reservieren und ausfiihrliche Fassungen
der Hauptvortrége in Zeitschriften zu verdffentlichen.

- Antrag: ab 1994 wird der Mitgliedsbeitrag auf 100 DM angehoben.
Offene Abstimmung:

76 Zustimmungen, 10 Enthaltungen, 16 Gegenstimmen

pamit ist der Antrag angenommen.

TOP 3: Bericht des Kassenpriifers
G. Walther priifte die Kassenfiihrung Anfang Mérz 1993 und fand

diese in Ordnung.
Er bittet, daB mehr Mitglieder das Bankeinzugsverfahren wédhlen und

daB der Einzug der Beitrdge friiher als zum 1. Juli erfolgen mdge.

TOP 4: H. Griesel beantragt die Entlastung des Vorstandes.
In offener Abstimmung bei Stimmenthaltung des Vorstands und ohne
Gegenstimmen angenommen.

TOP 5: Wahl des Kassenpriifers
Der einzige Kandidat G. Walther (Kiel) wird in offener Abstimmung
bei 1 Enthaltung (wieder)gewdhlt. Er nimmt die Wahl an.

TOP 6: Wahlen zum Vorstand
1. Wahl des 1, Vorsitzenden
H. Biirger (Wien, Berndorf) kandidiert erneut und als einziger.
Geheime Abstimmung: :
103 Zustimmungen, 7 Enthaltungen, 1 Gegenstimme
H. Blirger nimmt die Wahl an.
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Die Versammlung dankt Herrn Biirger fiir seine bisherige Amtsfiih-
rung und wiinscht ihm Gliick fiir die zweite Amtszeit.

2. Wahl des Kassenfiihrers

Der bisherige Kassenfiihrer K.P. Miiller stellt sich nach 4 Jah-
ren Amtszeit nicht wieder zur Wahl. Die Versammlung dankt ihm
fiir seinen Dienst.
Es kandidieren:

B. Hafenbrak (Weingarten)

H.-D. Sill (Rostock, Giistrow)
In der geheimen Abstimmung entfallen auf den ersten Kandidaten
26 Stimmen, auf den zweiten 71, dazu 6 Enthaltungen. Damit ist
H.-D. Sill gewdhlt. Er nimmt die Wahl an.

TOP 7: Wahlen zum Beirat

- Turnusgema$ scheiden aus: W. Blum, H.-Ch. Reichel, R. StriBer
U. Viet, H. Winter (vgl. Mitt. GDM Nr. 54, S. 9). Von diesen 4
ggrfvn. i:;liﬂer gi.t;ht 1993 kandidieren.

-~ Die Vers uny @Bt den i i i i i o
so daf} 5 Persogen zu wihlensgizgt.: £E1 niner-bisherigen Sl

- Kandidatenliste und Stimmenzahlen
Alle Vorgeschlagenen sind zur Kandidatur bereit. Die Wahl er-
folgt geheup. Jeder Stimmzettel darf héchstens 5 verschiedene
Namen der Liste tragen. Alle Gewdhlten nehmen die Wahl an.

Kandidaten L d
W. Blum (Kassel) psend ggr Shetmen geW:hlt
W. Fraunholz (Koblenz) 40 X
U. Kirchgraber (2iirich) 49 X
H.-Ch. Reichel (Wien) 36

K. Reiss (Flensburg) 42 x
H.-G. Steiner (Bielefeld) 25

U. Viet (Osnabriick) 28

H. Wmte; (Aachen) 38

E. Ch. Wittmann (Dortmund) 51 X
H.-G. Weigand (Oldenburg) 26

(Ein ungiiltiger Stimmzettel)

TOP 8: Journal fiir Mathematikdidaktik

Bericht des geschiftsfithrenden Herausgebers S. Schmidt:

¢ lese Mitt. S. 8.
AN ItaEt hart noch Platz fiir Berichte iiber Dissertationen und
= Der Manuskript-Eingang ist i i

Ablehnung von Hanilgkr?.ptqn :g mxg?r. Dennoch wird es immer zur

- Uber Ann
Berausge;eh:;‘é::i:g?ung eines Manuskripts entscheidet allein das

H. Blirger dankt den Herausgebern.

%‘01)’ g’ Iegu‘hiedeneé

a) Berichte aus den Arbeitskrej i

derversamml elsen werden nicht in der Mitglie-
GDM. ung vorgetragen, sondern erscheinen in den Mitt.

b) H.-G. i

(2) k,,f,,ﬁt'(’:?gr ;igl]ﬁgt vor, wichtige Themen aus den Arbeits-
der Hathmt::.kdi dak:;: ?::den;ndcchule) und allgemeine Fragen
auch als politisches Gremium t;tf_:e::igeiasﬁn 3 Dabant, e

S

(c) An der U Augsburg betrachtete man 17 Professuren filir Fachdi-
daktik bzw. der P&dagogik als disponibel. Frau Hefendehl-Hebe~-
ker wirkte mit an einer Stellungnahme gegen jene Ansicht und
bietet ihre Erfahrungen an fiir analoge Probleme anderenorts.
(d) Hinweise auf
- Publikation des Arbeitskreises Mathematik und Bildung (vgl.
diese Mtt. S. 37),

- Neufassung der Methodik Mathematikdidaktik,

- 2. GauB-Symposium im August 1993 in Minchen mit einer Sek-
tion Mathematical Education unter Leitung von Frau Hefen-
dehl-Hebeker (vgl. diese Mitt. S. 34).

gez.: H. Biirger gez.: L. Profke

H. Biirger (1. Vorsitzender) L. Profke (Schriftfiihrer)

Gesellschaft fur Didaktik der Mathematik

Kassenbericht fiir die Zeit von 1.1.1892 bis zum 31.12.1992

Verénderungen Kassenstand 92
im Jahr 1992 01.01. 31.12.

Soll Haben Haben Haben
PGA Dortmund 20509.54 42791 .70“ 1903.87 24185.83
CBank Schwelm 5729.34 10960.23“ 758.25 5989.14
CBank Esslingen 5313.65 26.94" 5858.87 572.16
Festgeld Esslingen 0.00 0.00/ 0.00 0.00
Bar 2761.10 2761 LOIL 0.00 0.00"
Mitgliedsbeitrige 46545.00 1215.00
Zinsen 26.94 181.90
JMD / Jahresband 0.00 21468.58
Mitteilungen der GDM 0.00 1298.25
Spesen 1677.80 5249.90
|Bundestagung 1992 3390.23 0.00
Umbuchungen J 4900.00 4900.00
Summen DM lr 90853.60 9085% 8520.79 30747.13
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1. Vorsitzender

Prof. Dr. Heinrich Biirger
Universitat Wien

Institut fiir Mathematik
Strudlhofgasse 4

A - 1090 Wien

2. Vorsitzende

Prof. Dr. Lisa Hefendehl-Hebeker
Universitdt Augsburg
Mathematisch-Naturwissenschaftliche
Fakultat

Lehrstuhl fiir Didaktik der Mathema-
tik

Universitdtsstr. 10

W - 8900 Augsburg

Kassenfiihrer

Prof. Dr. Hans-Dieter Sill
Universitdt Rostock

Abt. Giistrow FB Mathematik
Goldberger Str. 12

0 - 2600 Giistrow

Schriftfiihrer

Prof. Dr. Lothar Profke
Justus~-Liebig-Universitat
Institut fiir Didaktik der
Mathematik
Karl-Glockner-Str. 21 C

W - 6300 Gieflen

privat:

rivat:

|

privat:

privat:

Beirat der GDM

(In Klammern Jahreszahlen der Wahlen; zuldssig sind drei

aufeinanderfolgende Amtsperioden von je drei Jahren)

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Prof.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Gerhard Becker, U Bremen (1979, 1983, 1991)

Werner Blum, U-Gh Kassel (1980, 1983, 1986, 1990, 1993)
Paul Bungartz, U Bonn (1991)

Hans Joachim Burscheid, U K&ln (1986, 1989, 1992)

Elmar Cohors-Fresenborg, U Osnabriick (1979, 1991)

Dr. Lothar Flade, Halle (1991)

Prof. Wolfgang Fraunholz, U Koblenz-Landau (1993)

AOR Dr. Wilfried Herget, TU Clausthal (1989, 1992)

Prof. Dr. Urs Kirchgraber, ETH Ziirich (1993)

Dr. Giinter Lorenz, Humboldt-U Berlin (1991)

Prof. Dr. Kristina Reiss, PH Flensburg (1993)

Prof. Dr. Siegbert Schmidt, U Hamburg (1989, 1992)

PD Dr. Martin Stein, U Miinster (1992)

Prof. Dr. Erich Christian Wittmann, U Dortmund (1975, 1982, 1987,

1993)



Férderpreis GDM, Jury

Stand: Marz 1993

G. Becker, U Bremen bis 1998
H.-J. Burscheid, U Kdln bis 1998
H.N. Jahnke, U Bielefeld, bis 1997
H. Schupp, U Saarland, bis 1996
W. Walsch, U Halle-Wittenberg, bis 1997

Die Amtszeiten dauern bis zum Frilhjahr/Sommer des jeweils

angegebenen Jahres.

7%

Zur Manuskript-Situation beim Journal fiir Mathematik-Didaktik

1987 - 1992 (Stand: 18.3.1993)

Ein- bed. def. def. offen son-
Jahr gang Ann. Ann, vorl. Abl. Ann. | Abl stig
Abl. %)

1987 | 20 8 6 4 2 18 2

fosss ff 27 || 7 9 6 = 17 6 2 2
1983 || 19° 4 7 3 4 11 4 1 3
1990 || 19°* 2 7 3 4 8 5 3 3
1991 12 2 4 3 3 7 4 1
1992 13 3 5 1 2 5 2 6

>

1993 liegen bisher vor: 8 Manuskripte (davon ein Diskusionsbeitrag)

* Vor AbschiuB des Verfahrens zuriickgezogen: 1 - also nur 18 ‘echte’ Ms.
* Irrlaufer: 1 - zurickgezogen: 2 - insofern nur 16 ‘echte’ Ms.

°) Sonstig: zuriickgezogen, gleichzeitig bei anderer Zs. eingeraicht

. » 2 Manuskripte befinden sich noch im ersten Durchlauf.

Bericht aus dem Arbeitskreis "Geometrie"

Sitzung am 24.3.1993 im Rahmen der Bundestagung in Fribourg

Anwesend: B. Artmann, L. Bauer, G. Becker, H. Bubeck, T. Bundi, M. Frauchinger, A.
Gichter, G. Graumann, U. Hoch, P. Kirsche, K. Krainer, F. Kurina, G. Lorenz, C.
Merschmeyer-Bruwer, K.H. Meyer, R. Méller, K.P. Miiller, L. Miiller, M. Neubrand, R.
Powarzynski, L. Profke, I. Safuanov, H. Schumann, R. StriBer, H. Struve, T. Sylvester,
G. Wieland, H. Woodtei, T. Wunderlin (29).

1. Wahl der Sprecher

Von einer bei der letzten Herbsttagung gebildeten Untergruppe des Arbeitskreises wurden
Konrad Krainer und Kurt Peter Miiller fiir weitere zwei Jahre als erster bzw. zweiter
Sprecher vorgeschlagen. Die Wahl erfolgte - bei eigener Stimmenthaltung - einstimmig.

2. Herbsttagung 1993

Die diesjihrige Herbsttagung des Arbeitskreises wird vom 24.-26.9.1993 in Koblenz
stattfinden und dem Thema “Lehrerausbildung - Philosophie und konkrete Erfahrungen”
gewidmet sein. Als ortlicher Tagungsleiter wird Roland Powarzynski fungieren. Im April
soll die entsprechende Einladung versandt werden. Erwiinscht sind Vortrige,
Diskussionsbeitrige, Videos, ... zum Thema, unter Beriicksichtigung der Geometrie. Das
Prisentieren von Studienpldnen, Stundentafeln,.... moge auf das Notwendigste beschrankt
und nur in Verbindung mit der dahinterliegenden "Philosophie” erldutert werden. Es ware
u. a. auch interessant, inwieweit Themen wie etwa "Ficheriibergreifender Unterricht”
(Thema der Herbsttagung 92 in Berlin) in der Ausbildung Platz haben.

3. Vortriige von Kollegen aus der Schweiz

Einer der Leitgedanken zum Geometrieunterricht der Primarstufe lautet: Die Schulung des
Beobachtungs- und Wahrnehmungsvermdgens hat an konkreten begensldnden der Umwelt
zu erfolgen. Diesem wichtigen Leitgedanken kann nachgelebt werden, indem man die vom
Menschen geschaffene Umwelt, die voller geometrischer Formen ist, betrachtet. Ebenso

et |
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ergiebig ist aber auch die Betrachtung der natiirlichen Umwelt unter dem Gesichtspunkt
obigen Leitgedankens. Man denke hier nur etwa an die Bedeutung der Symmetrie in der
Pflanzen- und Tierwelt. Solche Betrachtungen kd&nnen zu interessanten, facheriiber-

greifenden Tatigkeiten fihren, wie die Beispiele des Bienenwabenbaus oder der

Spinnennetzkonstruktion aufzeigen.

Ausgehend vom Besuch der "Heureka"-Forschungsausstellung 1991 in Ziirich, die u. a.
einen Oktaeder aus Metallplatten mit 7,5 m Kantenldnge zeigte, der sich mechanisch zu
einem Kuboktaeder mit doppelter Hohe und finffachem Volumen 6ffnete, beschiftigten sich
Schilerinnen und Schiiler (6.-9. Schuljahr) unter Betreuung von Lehrpersonen
unterschiedlicher Facher (neben Mathematik auch Zeichnen, Deutsch und Latein) mit diesem
Phanomen. Es wurden u. a. Kantenmodelle mit 2 m langen Haselstecken und verschiedene
Spiegeimodelle gebaut, Referate iiber Archimedes und Plato ausgearbeitet, durch konkrete
Poesie eine ungewohnliche Anndherung an das Heureka-Polyeder geleistet und eine
Ausstellung organisiert, durch die Lehrerstudenten unter fachminnischer Beratung der

Schillerinnen und Schiiler gefiihrt wurden.

-4 -

Albert Géchter: Form und Zahl (Sekundarstufe 1)

Unter "Sacred Geometry" versteht man jenen Wissensbereich, der sich mit den engen
Verbindungen zwischen Geometrie und Symbolik beschéftigt. Ein bei Gymnasiasten
durchgefiihrtes Wahlpflichtfach mit diesem Titel stieB auf groBes Interesse. Es ging nicht
nur um mathematisch interessante Symbole (z. B. Labyrinth, Pentagramm), sondern um die
Erfahrung, daB die einfachen geometrischen Figuren der Schulmathematik ungeheuer
symboltrichtig sind. Dariiber hinaus konnte gezeigt werden, daB die in Stein gehauéne
Symbolik gotischer Kathedralen auf wenigen Grundprinzipien beruht.

Die Mischung von Information, experimentellem Arbeiten mit dem Computer, Herstellung
von Modellen und konreter Anschauung (Exkursion nach StraBburg) ergab einen Unterricht
fir Kopf, Herz und Hand.

Den referierenden Schweizer Kollegen und dem Koordinator dieser Arbeitskreiseinheit, Toni
Waunderlin, sei nochmals herzlich fiir ihr Engagement gedankt.

4. Sonstiges

Eine Untergruppe des Arbeitskreises, bestehend aus den Kollegen Graumann, Krainer,
Neubrand, Schumann und Struve, nimmt eine Analyse der Geometriedidaktik der letzten 15-
20 Jahre vor, die im ndchsten Jahr im JMD publiziert werden soll.

Konrad Krainer
(1. Sprecher)




Einladung
zur Herbsttagung 1993 des Arbeitskreises "Geometrie" zum Thema

Lehrerausbildung - Philosophie und konkrete Erfahrungen

Ort: Universitat Koblenz-Landau
Zeit: Freitag, 24.9.93 Nachmittag - Sonntag, 26.9.93 Mittag
Programm: Es werden Vortrage zum Thema (Prazisierung der Zielrichtung s, u.)

gehalten und ausfihrlich diskutiert. Weiters wird die Durchfiihrung der
Herbsttagung 1994 (Thema, Ort, Zeit) besprochen.

Zielrichtung: Erwitinscht sind Vortrdge, Diskussionsbeitrige, Videos, ... zum Thema
“Lehrerausbildung - Philosophie und konkrete Erfahrungen", unter
Bericksichtigung der Geometrie. Das Prisentieren von Studienplinen,
Stundentafeln, ... moge auf das Notwendigste geschrinkt und nur in
Verbindung mit der dahinterliegenden "Philosophie” erliutert werden. Es
ware u. a. auch interessant, inwieweit Themen wie “Facheriibergreifender

Unterricht” o. 4. in der Ausbildung Platz haben.

Information: Roland Powarzynski, Univ. Koblenz, ortl. Tagungsleiter

Konrad Krainer, Univ. Klagenfurt, 1. Sprecher

Anmeldung zur Tagung und Nennung von Vortrigen bis 31.6.1993 an:
Roland Powarzynski
Universitdt Koblenz-Landau, Mathematisches Institut
Rheinau 3-5, W-5400 Koblenz

Die ite ¢
Die zweite und letzte Aussendung (Programm, Unterkiinfte, ...) ergeht Anfang September.
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BERICHT AUS DEM ARBEITSKREIS "MADCHEN UND MATHEMATIKUN-
TERRICHT"

Auf der Friihjahrssitzung des Arbeitskreises wahrend der Bundestagung der GDM in Fribourg
wurden in einem inhaltlichen Teil folgende Referate gehalten und diskutiert:

Cornelia Niederdrenk-Felgner - Erfahrungen aus der LehrerInnen-Fortbildung zum Thema
Midchen und Computer:

Niederdrenk-Felgner berichtete aus einem Projekt am DIFF, in dem ein Lehrerlnnen-
Fortbildungskonzept zum Thema Midchen und Computer sowie entsprechenden Materialien
entwickelt werden. Sie beschrieb negative und positive Erfahrungen mit kurzfristigen
Veranstaltungen mit Multiplikatoren in der LehrerInnen-Fortbildung; wobei in einer
Veranstaltung nur mit Ménnern stark abwehrende Reaktionen erfolgten, wihrend in einer
Veranstaltung, an der auch Frauen verschiedener Ficher teilnahmen, positive Reaktionen
iiberwogen. Bei lingerfristigen Veranstaltungen der Fortbildung zur informationstechnischen
Grundbildung in Niedersachsen, bei denen ca. die Hilfte der Teilnehmenden Frauen waren und
hauptsichlich auf Gruppenarbeit basierende Eigenaktivititen dominierten, iiberwogen ebenfalls
die positiven Reaktionen. Eine Sensibilisierung der Lehrpersonen fiir die Probleme der Madchen
konnte beobachtet werden.

Isolde Kinski - Erfahrungen aus der Arbeit einer Frauenbeauftragten an einem
mathematischen Fachbereich:

Kinski berichtete aus ihren inzwischen langjahrigen Erfahrungen als Frauenbeauftragte an der
Universitit Miinchen. Sie beschrieb als einen Strang der Aktivitdten die Offentlichkeitsarbeit, in
der Vortragsreihen zur geschlechtsbezogenen Forschung an der Universitat durchgefiihrt werden,
ebenso wie eine Ringvorlesung und Tagungen fiir die Frauenbeaufiragten der Universitit.
Daneben gibt es Ansitze zur inneren Sensibilisierung fiir die strukturelle Diskriminierung der
Frauen an der Universitit, bei denen u.a. der Verbleib von Frauen in Berufungsverfahren
erhoben wird.

Neben diesem inhaltlichen Teil wurden organisatorische Fragen besprochen:

Internationale Tagung zu Women and Mathematics Education:
Es wurde iiber eine von ICMI zusammen mit IOWME geplante internationale Tagung informiert,
die vom 7.-12. Oktober in Schweden stattfinden soll.

Analysenheft zum Thema Frauen und Mathematik des Zentralblatts fur Didaktik der
Mathematik:

Es wurde iiber den Stand eines 1994 geplanten Analysenhefts des Zentralblatts fiir Didaktik der
Mathematik zum Thema Madchen und Mathematik berichtet .

Reader zum Thema "Midchen und Mathematik":

Der Arbeitskreis hat einen Reader zum Thema "Midchen und Mathematik" zusammengestellt,
der bei Rainer Opitz vom Landesinstut fiir Schule und Weiterbildung in Soest oder bei mir
bestellt werden kann.

Herbsttagung des Arbeitskreises:
Die Herbsttagung findet diesmal am Deutschen Institut fiir Fernstudien in Tiibingen statt, wobei
konkrete inhaltliche Schwerpunkte noch nicht festgelegt wurden.
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Termin der Tagung: 22. Oktober - 24. Oktober 1993
Ort: Deutsches Institut fir Fernstudien in Tubingen

|

Fiir den Arbeitskreis:

Dr. Gabriele Kaiser-MeSmer ;
Universitat Gesamthochschule Kassel, Fachbereich Mathematik/Informatik
Heinrich-Plett-Strasse 40, 3500 Kassel

Arbeitskreis ,Mathematik und Bildung*
- Protokoll der Sitzung am 23. Mérz 1993 in Fribourg

Zu Beginn der Arbeitskreissitzung, an der ca. 15 Personen teilnahmen, stellte Herr
Rottel das gerade erschienene Buch des Arbeitskreises vor (vgl. beiliegende Anzeige).
Danach stand die Wahl der Sprecher an. Herr Heymann hat schriftlich mitgeteilt, daf
er wegen anderer Belastungen zur Zeit nicht wiederkandidieren mochte. Auf Vorschlag
der Teilnehmer wurden dann Herr Rottel (als 1. Sprecher) und Herr Graumann (als
2. Sprecher) gewahlt.

Beziiglich der weiteren Arbeit des Arbeitskreises wurde nach kurzer Diskussion ver-
einbart, im kommenden Herbst keine Tagung durchzufiihren. Dafiir sollte die nachste
Sitzung auf der Bundestagung in Duisburg linger dauern, etwa in der letzten Sektions-
zeit und der sich daran anschlieBenden Zeit. Der Tagungsleitung in Duisburg wird die
Zeit Dienstag 16.00 - 20.00 Uhr vorgeschlagen. Wihrend dieser Sitzung sollten ver-
schiedenie Arbeitsschwerpunkte diskutiert werden. Solche wiren z. B. ,,weitere Kon-
kretisierungen”, ,,Vertiefung bildungstheoretischer und lernpsychologischer Gesichts-
punkte®, , Verankerung von Allgemeinbildung durch Mathematik in der Lehreraus-
und Hfortbildung”, , Zukunftsvision fiir eine Schule mit einem allgemeinbildenden
Mathematikunterricht”. Eine genauer detaillierte Mitteilung diesbeziiglich geht den
Mitgliedern des Arbeitskreises im Laufe dieses Jahres noch zu. Weitere Interessenten
wenden sich bitte an den 1. oder 2. Sprecher.

2. . Graumann
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What is Research in Mathematics Education,
and What Are Its Results?

Discussion Document for an ICMI Study

The following people have contributed to the present document: N. Balacheff, A.G. How son, A. Sfard, H. Steinbring,
J. Kilpatrick, and A. Sierpinska.

As mathematics education has become better established as a domain of scientific research (if
not as a scientific discipline), exactly what this research is and its results are have become less
clear. The history of the past three International Congresses on Mathematical Education
demonstrates the need for greater clarity. At the Budapest congress in 1988, in particular, there
was a general feeling that mathematics educators from different parts of the world, countries,
or even areas of the same country often talk past one another. There seems to be a lack of
consensus on what it means to be a mathematics educator. Mathematics education no longer
means the same as didactique des mathématiques (if it ever did). French didacticiens refuse
to translate their didactique des mathématiques into "mathematics education”: a special English
edition of the journal Recherches en Didactique des Mathématiques bears the title "Research
in Didactique of Mathematics." Die Methodik (or the Polish metodyka, the Slovak metodika,
and the like) have become obsolete. Does research mean the same as recherche or
investigacion? How do these words translate into other languages? Standards of scientific
quality and the criteria for accepting a paper vary considerably among the more than 250
journals on mathematics education published throughout the world.

Despite this lack of consensus, publications appear that endeavor to depict the "state of the
art" in mathematics education research. Individuals try to construct didactical theories. But
reviewers never have trouble demonstrating the one-sidedness or incompleteness of such
publications. Attempts to describe research in mathematics education or didactique des
mathématiques or whatever other name is used may resemble the accounts of the legendary
blind men exploring the legs of a huge elephant.

The ICMI study What is research in mathematics education, and what are its results? does
not seck to describe the state of the art. Nor does it intend to tell anyone what research in
mathematics education is or is not, or what is or is not a result. Instead. the organizers of the
study propose to clarify the different meanings these ideas have for mathematics educators ~
to pinpoint the different perspectives, goals, research problems, and ways of approaching
problems. The sudy will bring together representatives of the different groups of researchers,
allow them to confront one another's view and approaches, and seek a better mutual under—
standing of what we might be talking about when we speak of research in mathematics
education.

Some Questions About Research

Such a wide-ranging discussion is badly needed in a community increasingly divided into
specialized groups and cliques that are not always tolerant of each other. Besides mutual
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understanding within the community, however, there is also a need to explain the domain to
representatives of other scientific communities, among which the community of mathematici-
ans seems to be the most important. Nicolas Balacheff has observed:

Most of us want 10 develop this research field within the academic community of mathematicians; this implies
both the explanation of our purpose on a social ground (is there any need to develop such research?) and its
relevance within the narrow academic world. For this reason, although it is not my sole concern, I have in
mind the question of scientific standards, theses, publications, congresses, the employment of young academics
in the field, and the connection between our research and research done 1n other fields.

Thus we need an "inner" identification of the research domain of mathematics education
. s . 2
as well as an outer vision from the perspectives of other domains.

One external domain, for example, is sociology. How is mathematics education organized
and institutionalized? Where is research on mathematics education conducted? Where are
theses on mathematic education defended? If a mathematics educator employed by a
mathematics department has acquired his or her habilitation degree in, say, a dépanmcnt
of pedagogy or philosophy (such a degree being unavailable at the employing institution)
is he or she accepted as a full member of the community of mathematicians that awards'
doctoral or master's degrees in mathematics? Are mathematics educators viewed as a part
of the mathematics community? Similar questions arise when research in mathematics
education is surveyed from other domains, including history, philosophy, anthropology, and
psychology. )

A:} approach from both within and outside the field of research in mathematics education
raises the following questions, among others, to be discussed:

1. What is the specific object of study in mathematics education?

'l:zl:bjeu of study (der. Gegenstand) @n mathematics education might be, for example, the
:i -aching of m?mcmancs; t.he learning of mathematics; teaching/learning situations;
u:edacnuaﬁly s:)t;.lau:;‘sc;n?:‘mlitllons between teaching, learning, and mathematical knowledge;
m ics classes; societal views of mathemati its ing;
S i athematics and its teaching; or the

If :or malhcmatims.et:luwor studi_&s mathematics, is it the same object for him or her as it
slhat z:s niactll:cmatncmn who stud.us.mathcmatics? What is mathematics as a subject matter?
: 3 mammathcmanm_ ? Analogous quqs(ions could be asked concerning the
edummwtoras e cs asl»l aln object of study. Is it the same object for a mathematics
ot ieailing in the m ologist or a pedagogue? Is the mathematics class or the process
sociologist, anthropologi viewed in the same way by a mathematics educator and a
Bt ogist, or ethnographer? Are questions of knowledge aquisition viewed
ay by a mathematics educator and an epistemologist?

mv“";bm:mmffaed at the ICMEs certainly distinguishes these congresscs
t0a mpe;mark'ct Is ther congresses of mathematicians. ICMI 7 was compared by some
study in math b giaunity in -tlus variety? What gives unity to different Kinds of

' ematics education? Is this the object of research? Or is the object of research
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perhaps not even something held in common? Might the commonality lie in pragmatic
aims of research in mathematics education?

2. What are the aims of research in mathematics education?

One might think of two kinds of aims: pragmatic aims and more fundamental scientific
aims, Among the more pragmatic aims would be the improvement of teaching practice, as
well as of students' understanding and performance. The chief scientific aim might be to
develop mathematics education as a recognized academic ficld of research.

What might the structure of such a field be? Would it make sense to structure it along the
lines of mathematical subject matter (e.g., the didactics of algebra or the didactics of
geometry), of various theories or approaches to the teaching and learning of mathematics,
or of specific topics or problématiques (research on classroom interaction and communica—
tion, rescarch on students' understanding of a concept, etc.)?

Both kinds of aims seem to assume that it is possible to develop some kind of professional
knowledge, whether that of a mathematics teacher, a mathematics educator, or a researcher
in mathematics education. The question arises, however, whether such professional
knowledge can exist at all. Is it possible to provide a teacher, say, with a body of
knowledge that would, so to say inevitably, ensure the succes of his or her teaching? In
other words, is teaching an art or a profession (un métier)? Or is it perhaps a personal
conquest? As Luigi Campedelli used to say, “La didattica é, e rimane, una conquista
personale”.

What does successful teaching depend on? Are there methods of teaching so sure, sO
objective, that they would work no matter who the teacher and students were? Are there
methods of teaching that are teacher—proof and methods of learning that are student—proof?
If not, is there anything like objective fundamental knowledge for a researcher in
mathematics education - something that any researcher could build upon, something
accepted and agreed upon by all? Or will the mathematics educational community
inevitably be divided by what is considered as belonging to this fundamental knowledge,
by philosophies and ideologies of learning, by what is considered worth studying?

Many mature domains of scientific knowledge have become highly specialized into narrow
subdomains. Is this the fate of mathematics education as well? Or rather, in view of the
interdisciplinary nature of mathematics education, must every researcher necessarily be a
"humanist,”" knowing something of all domains and problems in mathematics education?

Although we aim at clarifying the notion of research in mathematics education as an
academic activity, we should be careful not to fall into needlessly “academic" debates.
After all, the ultimate goal of our research may be for a specific teacher in a specific
classroom to be better equipped to guide his or her students as they seek to understand the
world with the help of mathematics.

3. What are the specific research questions or problématiques of research in

3



- -

mathematics education?

Mathematics education lies at the crossroad of many well-established scientific domains
such as mathematics, psychology, sociology, epistemology, cognitive science, semiotics
and economics, and it may be concerned with problems imported from these domains. Bu;
mathematics education certainly has its own specific problématiques that cannot be viewed
as particular cases or applications of those from other domains. One question the ICMI
study might address is that identifying and relating to each other the various pro-

blématiques specific to mathematics education.

There are certainly two distinct types of questions in mathematics education: those that
directly or almost directly from the practice of teaching and those generated more by
research. For example, the question of how to motivate students to learn a piece of mathe-
matics (inventing interesting problems or didactical situations that generate a meaningful
mathematical activity), or how to explain a picce of mathematics, belong to the first kind
The question of identifying students' difficulties in learning a specific piece of marhcmaticé
is.also directly linked to practice. But questions of classifying difficulties, seeing how
mdwprc?d a difficulty is, locating its sources, or constructing a theoretical framework to
analyze it alrcad_y belong among the research-generated questions. The problem is,
hqwever, that a difficulty may remain unnoticed or poorly understood without an effort tc;
answer qu&'stions of the latter type; that is, without more fundamental research on students'
understanding of a topic. Is it, therefore, possible to seperate so—called practical problems
from so-called research—generated problems?

Is it possible to admit the existence of two scparate t 3 : i
it th ypes of knowledge: the theoretical
!mowlefigc_ fqr the scientific community of researchers and the practical knowledge useful
$ applications for teachers and students? It might be helpful to reflect on the nature of
ese two types of kl?owledgc, on relations between them, and on whether it would be
possible to have a unified body of knowledge encompassing them both.

4. What are the results of research in mathematics education?

A_“Y result is relative to a problématique, to the theoretical framework on which it is
m‘}{;fol?dm;ly based, and to the methodology through which it was obtained. This
il ﬁndr'esu mgh commonplace in science, is often forgotten. One often
s absolultzp&u o T:lology, sociology, or mathematics education as if they were a
s l ; reason may be that.l'n these domains we really want to know
e Odestiant-obbt (':l YW °‘hf1'l, if one proposition is true, some other proposition is also
S el T su‘:f:";m :g:l,l:){x T:;hcmaucs education can be of vital importance

m—mo"f "ﬁnttiiiny" can be distinguished in mathematics cducation: those based on
i lbkﬂ’e“ ¥ :ci on .and"cxpcnencc and those founded on specially mounted studies. Are
ormer entific” than the latter? Geoffrey Howson offers an example:

In the seventeen inoz:
i ,y.mb“: ‘Fﬂm!..’Spmou set out three levels of understanding of the rule of three (which,
wcidentall Vviewed as an elaboration of the instrumental-relational model of Skemp and Mellin-Olsen
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expounded over three centuries later), This, like the well-known levels of the van Hieles, was based on

observation and experience. On the other hand, for ple, CSMS [Concepts in Secondary Math i id
Science] used specially d classr dies to develop and investigate similar hierarchies of under~
standing. Do we rule out the work of Spi as 1 in mathematics education? If we do, then we lose

ruch valuable knowledge, especially that resulting from curriculum development. If we do not, then it becomes
difficult to find a workable definition [of research in mathematics education].

Balacheff points out that it may be difficult to contrast, in this way, the hicrarchies
obtained by the van Hieles and the CSMS group. Besides the different ways in which these
hierarchies were obtained, the van Hieles and the CSMS gruop may not have been asking
the same kind of question. "What are these questions?" asks Balacheff. "What is the
validity of the answers they provide? How is it possible to relate them?"

Can a new formulation of an old problem be a research result? Can a problem be a result?
Or a questioning of the theory related to a problem, a methodology, or a whole
problématique? Can a concept be a result? It might be useful to have a definite categori-
zation of the things we do in mathematics education, and of the things we thereby

"produce.”

Most people would probably agree that making empirical investigations is research. But
is the doing of practical things research? Is thinking research? Can these activities be
separated? Can a result be obtained without thinking and the doing of practical things?
Should mathematics education be considered a science? Perhaps it is a vast domain of
thought, research, and practice. What qualifies a domain of activity as scientific is the kind
of validation and justification methods it uses. Proofs and experiments are considered
scientific. But there are thoughts not validated in either of thesc ways that are valuable

because they are filled with meaning.

What cxamples are there of what we consider results in mathematics education to be?
What do we know today that we did not know before? What have we learned about the
processes of learning and teaching? What do we know about mathematics that mathemati-
cians were not aware of before?

Can we identify some categories of results? One category might be economizers of
thought. Any facts, laws, methods, procedures, or theories that are general enough to direct
our experience and predict its results will give us increased power over our teaching and
learning. Another category might be demolishers of illusions. Results that undermine our
beliefs and assumptions are always valuable contributions to the field. A third category
might be energizers of practice. Teachers welcome research that helps them understand
what they teach and provides them with idcas for teaching. The development of teaching
materials, activites, and challenging problems belongs to this category. Other categorics
of results might emerge from epistemological, methodological, historical, and philosophical
studics.

5. What criteria should be used to evaluate the results of research in mathematics
education?

worth? Should

How do we assess the validity of research findings? How do we assess their
ty? Should we

we use the criterion of relevance? What about objectivity? Or originali
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consider the influence research has had on the practice of teaching? What other criteria
should we use?

The first problem is to clarify the meaning of terms such as truth, validity, and relevance
in the context of mathematics education. A related issue is the question of what is
knowledge as such. This is an cven more fundamental question than that of validation. If
we knew what kind of knowledge mathematics education aims at, we would be better
equipped for answering the question of methods of valididation.

It is also useful to understand the ways in which rescarch results are used. How have the
results of research in mathematics education been applied? How do teachers use the
research? How do policy makers use it? By clarifying the uses to which research is put,
can we develop better criteria for assessing its validity?

Call for Papers

An ICMI Study on What is Research in Mathematics Education, and What are Its Results?
will investigate the questions above, as well as others raised by various contributors, over
the next year or so. The study will have two components: an invited study conference and
a publication to appear in the ICMI Study series that will be based on contributions to and
outcomes of the conference. The conference will be held in the spring of 1994 at a site to
be determined (two possibilities are Japan and the USA), and the major outcomes of the
study will be presented at the International Congress of Mathematicians in Ziirich the
following summer.

The Intemational Program Committee (IPC) for the study invites readers to submit papers
on specific problems or issues stimulated by this discussion document no later than 1
September 1993. Contributors may wish to address either questions raised in the document
or questions that arise in response 10 it.

Papers, as well as suggestions regarding the content of the study and the conference
program, should be sent to both co-chairs of the IPC:

Professor Jeremy Kilpatrick Professor Anna Sierpinska
Department of Mathematics Education Dept. of Mathematics and Statistics
105 Aderhold Hall Concordia University

University of Georgia 7141 Sherbrooke Street West
Athens, GA 30602-7124 Montréal, Québec H4B 1R6

USA Canada

Telephone: (+1) 706 542-4163 Telephone: (+1) 514 848-3239
Fax: (+1) 706 542-5010 Fax: (+1) 514 848-3492

E-mail: <jkilpat@uga.bitnet> E-mail: <sierp@vax2.concordia.ca>

Other members of the IPC include: .
Nicolas Balacheff, IMAG & Université Joseph Fourier, Grenoble, France

willibald Dorfler, Universitit Klagenfurt, Austria

Geoffrey Howson, University of Southamgton, UK

Fidel Oteiza, Universidad de Santiago, Chile

Toshio Sawada, National Institute for Educational Research, Japan

Anna Sfard, Hebrew University, Israel
Heinz Steinbring, Universitit Biclefeld, Germany

The secretary of ICMI, Mogens Niss, Roskilde University, Denmark, is a member ex
officio.
(The above quotations from Nicolas Balacheff and Geoffrey Howson stem from the

exchange of views during the preparation of this Discussion Document.)

: o A
Den Abdruck genehmigte M. Kiss, Roskilde Univ
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Ein Beitrag aus dem Newsletfer Wo. 7 (M8rz 1993) 4

EUROPEAN MATHEMATICS EDUCATION
(DIDACTICS OF MATHEMATICS)

Leo Rogers
Mathematics Education, Digby Stuart College, Rochampton Institute, London SW15 5PH, UK.

With reference to the report of the Committee for Mathematics Bducaziog published. by
Professor Dr. W. Dorfler in the EMS Newsletter, I would like to offer the following observations
and suggestions for possible further discussion and action.

1. ERASMUS/TEMPUS
An Erasmus network has been in operation for two years which involves tl!e universitiu.of
Thessaloniki (the principal coordinator), Grenoble, Regenshgrg, Bologna, the Institute of Education
(University of London), and Roehampton Institute, (University of Surrey).

The subject of this International Cooperation Programme (ICP) is ‘Didat;tics of Mathematics™ m
involves the exchange of students training to be hers of mathematics on undergraduate

postgraduate programmes.

Tutors from the universities involved in the network have met to discuss the details of their dﬂl’feremf
programmes, the needs of individual students taking part in the exchanges, and the possibility 0!
"equivalent areas of study".

This year (31 October 1992) some more universities are being included in a renewed programme bid,
which will also include proposals for staff exchanges, and areas of curriculunm development.
Discussions are under way with some universities in Eastern Europe to consider a similar Tempus
project.
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2. A PROPOSAL

As a result of this cooperation, the idea of a postgraduate programme in "European Mathematics
Education” has emerged, whereby interested tutors can cooperate in the formation of a programme
for study and research where students can gain credit for work undertaken in different countries.

For example, a student might enrol for Masters Degree (D.E.A. level) in Mathematics Education
(Didactics) in one country, but study for part of the time, (the Erasmus minimum is three months),
in another community country, thereby gaining credits which could be transferred back to the
institution in the home country to count for the final qualification.

Each mathematics research institution has developed its own characteristic programme in didactics;
the content and style will not only reflect local and national interests, but the individual expertise of
the tutors also has its outlet in the topics included in the programme.

The advantages of a proposal which allows students to move from one institution to another means
that they can study particular problems or subject areas at first hand, with those who have the
expertise. Clearly, the potential for the development of mutual understanding is considerable.

Some areas of study or research may be more appropriate for this mode of credit transfer, for
example; comparisons of curriculum content, local and national organisation of mathematics teaching,
problems of ethnic minorities, systems for training teachers, or the particular areas of expertise of
some tutors, However, we must not close our minds to the potential developments, and it will only
be by cooperation and discussion that we will be able to see what is practical in the short term, and
what may be possible in the future.

3. WORK IN PROGRESS

Considerable work on the foundations for such studies have already been laid in the context of
international groups such as the Psychology of Mathematics Education (PME) and the History and
Pedagogy of Mathematics (HPM) where certain common European interests are being identified.

At the 7th International Congress on Mathematics Education a number of Topi
f . n pic Groups (TGs)
considered problems concerning the mathematics curriculum and various projects for cooperation.

For example:

:‘G;;;Coopmon Betwo'm. Theory and Practice in Mathematics Education” (currently organised
!ob 5 fessor ana Bazzini from Pavia), where already some meetings have considered mutual
problems of the curriculum, and proposals for comparison of projects.

TG 12 'Gm ngram and the F.ormation of Researchers in Mathematics Education” (led by
owusor iy ans-Georg Stemer fmrq Bielefeld), where the question of the basic components in the
training of researchers in mathematics education was considered.

Th
pm;easm ': mybt ::h:r gg:t:‘?s of colleagues who may be operating, or are interested in similar
) st il me to consider the development of a European framework for mutual

4. THE CREDIT TRANSFER SCHEME

Mﬁo.::yo:m intEngland already operate a Credit Transfer System where students who move
i mm; M:;d (for whatever reason), may carry with them credit for the courses
i success| ::luy, mwm . TT;;III’I:.:SM:“{[;&; azcumulate (within reason) credits from
if erent institutions to count towards award. idea is similar in princi

'{m 5@ oo Gor some 4044 By e Opes Universist;', ea is similar in principle to the scheme
s “In'gz'm' in:nnciple, the idea of a European Credit Transfer System (ECTS), with
65 oo oo H"“"m»p:tﬂil: l:::khl:lf m&lm aeda'n;i given for study in other countries can
of eoutvales &“,, S ; ¢ practical problems are discussed, principles
n?\“"“bm suggested, and mutually agreed solutions can be developed. s

B é&wwﬂ'wmuhmummnm *equivalent amount of work”.
€ wcpmblem,lndmbeleﬁasadecisionofﬁlouwhotuwﬂw

SIS

programmes since they know the content of the courses, and have a clear idea of the criteria-and
expectations for judging a successful student.

Another aspect is thinking and writing in a second language. Erasmus funds are available for
Janguage support, and special consideration needs to be given to students who prefer (or need) to
write material for assessment in a language which is not their own.

ns have different periods of study; semesters, trimesters, and terms; often with
One way to overcome this difficulty is to divide a course into
with its own assessment, which may be studied independently.

A number of institutio
different starting and finishing dates.
different sections or "modules”, each

Many university courses already have foundation, (compulsory or core) sections, and options
(electives) which may already be seen as free-standing, and would form the basis for the development

of such a scheme.
5. The M.A. in MATHEMATICS EDUCATION
The following outline describes the programme for the M.A, in Mathematics Education given at
Roehampton Institute (University of Surrey). This is offered as an example of a structure which
provides a standard concept of "work load" and its accompanying assessment, together with the
possibility of designating compulsory areas of work (the core course) and various options, (not all
necessarily from the area of mathematics), which may be put together to form a coherent whole.
a) General Structure.

There are twelve modules.

Each module is considered to require 100 hours of student work. (total 1200 hours of study.)

Eight modules are taught courses, and four are dissertation modules

Each taught module has 20 hours contact time. This 20 hours consists of lectures, seminars or
private tutorial time which leaves the student with 80 hours for private study for each module.

Each taught module is assessed separately by coursework (an essay, project, or similar work)
equivalent to 2,000 words in length.

Two assessments may be combined in some cases to produce a more substantial piece of work
equivalent to 4,000 words.

The dissertation is a small-scale research project of 20,000 words and takes up four modules
(400 hours), where some 30 hours is devoted to tutorial support.

Each subject area has a core course (foundation) of three modules decided by the tutors, and a
number of options (electives).

If a student chooses the three core modules and three more, making a total of six taughr modules

and also a dissertation from the same subject area (for example, mathematics) then they are
entitled to call their degree an M.A. in Mathematics Education.

This allows students with special interests in other parts of the school curriculum (for example
the teaching of reading in primary school or science education), or more general interests like
philosophy or psychology to include these in their complete programme.

The mode of study can be a minimum of One year (Full-time) or up to Four Years (Part-Time),
allowing for the pacing of studies by working teachers or students with family or other
responsibilities. Different combinations of Full-Time and Part-time study are also possible.

b) The Mathematics Modules.

The following headings give a brief indication of the content and style of the mathematics
modules for the course.

The first three modules form the Core (or Foundation) Studies; the following five are options.
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Within all of these modules opportunity is provided for students to work on areas which are of
particular interest to them; thus a wide variety of variation within modules is possible.
i) History and Foundations of Mathematics
Introduction to the historical, social, economic and cultural contexts of mathematics. The
nature of mathematics, its origins, philosophies, and relations with other subject areas.
ii)  Cognitive Studies I: Theories of Learning Mathematics.

A review of some attempts to understand the development of mathematical ideas in the
individual, theories of learning mathematics; mathematical ability; the relation of
mathematical structures to cognitive development.

iii)  Cognitive Studies IT: Observations of Children Learning Mathematics.
The empirical experience of teachers in the classroom. Methodologies of observing and
reporting on children learning. The relationship of theory to practice.

iv)  Social and Cultural Issues.
Following from (i) above, a deeper study of particular issues for example; gender, ethnic
minorities, problems of discourses, positioning, and power relations.

v)  Politics and Management I: Children, Teachers and School Policies.

The origins of the school mathematics curriculum; organisation and management of
mdlemmim_muhing. The relationship between the mathematics curriculum, the nature
of mathematics and theories of learning. The influence of technology.

vi)  Politics and Management II: Local Government Planning, National and International
Policies and Priorities.
Issues of policy and organisation outside the school; support for teachers; assessment and

evaluatwn National policies, curricula and systems and teaching mathematics in other
countries; problems of comparison and evaluation.

Mathematics and the Primary Curriculum. and
(Two Modules)

A deeper study ot:specinl areas of interest for the primary curriculum; the teaching and
mefsmentof particular aspeas of mathematics. Technology and the primary mathematics
curriculum. Themes, topic work, and cross-curricular approaches.

ix) Mhﬂtamﬁulnd!heSeeondnryCmiwlum and
x)  (Two Modules)

A deeper study of special areas of interest for the secondary curriculum; the teachi
5 eaching and
m of particular quics. ; Technology and the secondary mathematics curriculum.
of work; vocational issues; mathematics in higher education.

6. FURTHER EXAMPLES
Examples of the curricula of some of the other universities in i
oS S our Erasmus network can be found in
the recently published bilingual (Greek, English) collection entitled:
, "l‘opia oanaiu of Mathematics”  ICP91-G-0027/11  Thessaloniki 1992.
7. A EUROPEAN NETWORK

EE

éo“mwho are interested to contribute to the idea of a programme for the training of teachers

| : ﬁ researchers in European Mathematics Education are invited to contact Leo Rogers at Roehampton
I

Wm Meoming, it is hoped that it may be possible to organise a forum for

N
Universitat Dortmund
Institut fiir Didaktik der Mathematik
Mathematikdidaktisches Kolloquium
Sommersemester 1993
29.04.1993:  Dr. Herbert Hagsted!, Gesamthochschule Kassel
Freier Mathematikunterricht - geht das ?
05.05.1993:  Dr. Konrad Krainer. IFF Klagenfurt (Osterreich)
Mittwoch!  Was hat die Verbesserung des Lehrens und Lernens von Mathematik mit emnem
besseren "Verstehen" von Verstehensprozessen zu tun ?
06.05.1993:  Prof. Dr. Josette Adda. Universitit Lyon (Frankreich)
The mathematics classrom as a microsociety
13.05.1993:  Dr. Jost Kleep. SLO, Enschede (Niederlande)
Computerhilfe fiir Kinder beim Entdecken und Entwickeln yon personlichen
(Kopf-)Rechenstrategien
27.05.1993:  Rainer Loska, Universitat Namberg
Lehren ohne Belehrung - die neosokratische Methode
04.06.1993:  Prof. Dr. Hartmut Spiegel, Universitat Gesamthochschule Paderborn
Freitag! Rechnen auf eigenen Wegen
(Diese Veranstaltung findet um 9.15 Uhrim H 1 des Horsaalgebaudes 11 statt).
17.06.1993:  Dr. Elmar Hengartner, HPL Zofingen (Schweiz)
Was Kinder schon konnen und wie sie lernen
- Erkundungsprojekte in der fachdidaktischen Ausbildung -
24.06.1993:  Prof. Dr. Renate Schulz-Zander, Universitat Dortmund
Geschlechterdifferenzen beim Umgang mit neuen Technologien
01.07.1993:  Prof. Dr. Peter Bender, Universitit/Gesamthochschule Padcrbom‘
Grundvorstellungen und Grundverstindnisse im Mathematikunterricht
08.07.1993:  Dr. Uwe Feiste, Universitat Greifswald
nd selbstihnlichen

Unterschiede und Analogien zwischen Klassischen Ornamenten u
Mengen

Ort Raum 411
Beginn 16.30 Uhr
Dienstgebaude Vogelpothsweg (neben der Mensa)
Anschrift: Postfach 500 500
4600 Dortmund 50
Tel: (0231) 755 - 2947




B. 6.1993 fernold P i c x&m 't

Ve funiversitit Xoln)
Zur dialextischen Entwicklung der Didaktik
der Zahlbegriffsbildung

Lt

:‘4'2. '6.1993 Gerhard D z I u k
- (Universitdt Freiburg)

Die Methode der finiten Elemente

Ort: : 7800 Freiburg, Mathematisches Institut
: Albertstr. 23b, Hbrsaal II

Jjeweils Dienstag, 20 Uhr aats

ereich Mathematik der Justus-Liebig-Universitdt Giessen

nematikdidaktischen Kolloquiums

Or. Betnd Wolling, Westfulische Wilhelms-Universittt Monster

Jern im Vor- und ter

Dr. M. Franke, Universitit GieSen
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10 Juni 1995 Prof. Dr. Bernd Zimmermann. Uriversitdt Jena
GEORG-AUGUST-UNIVERSITAT GOTTINGEN Waldwag 26 Fortcheitt In; cer M tpms ) SO
Fachbereich Erziehungswissenschaften 3400 Gottingen zwischen Heuristik und Systematik
Seminar fir Didaktik der Mathematik. der Chemie und der Physik T 0551/ 399281
Prof. Dr. Hendrik Radatz im April 1993
17. Juni 1993 Prof. Dr. H. W ppermann. Universitdt Hannover
"Paradoxien der Wahrscheinlichksitsrechnung”
EINLADUNG
zu den Gastvortragen des mathematikdidaktischen
Kolloquiums im Sommersemester 1993 g
.. < S : ¢ 1. Juli 1993 AOR Dr. Frank-R. Walter. Universizit Hannover
Zu den folgenden Vortrigen mit anschlieBender Diskussion laden wir Sie herzlich ein: l “Verfriihung und Verfiihrung durch Computer?”
Di, 27.04.93 U. Mittrowann, Pad. Hochschule Kiel l

Wi i echendrill in der Schule fiir behinderte Zeit und Ort aller Vortrige ist Donnerstag 17.0c Uhr. Raum 1 218 im alten Gebiude 1

DLENENSS . DK Kiatper; Universitit Klagenfurt Bismarckstr. 2 w 3000 Hannover Tel. 0511/8078524 Fax 8078555 ‘

o ibil

Di, 18.05.93 Dr. H. Seibt, Humboldi Universitat Berlin

. o : : VORTRAGE IM KOLLOQIUM
: c : ZUR DIDAKTIK DER MATHEMATIK
AN DER UNIVERSITAT KASSEL GESAMTHOCHSCHULE e
- !
Die Vortrage finden jeweils ab 18.15 Uhr im Raum N 414 des Fachbereichs Ot UNIVERSITAT KASSEL GESAMTHOCHSCHULE !
Erziehungswissenschaften (Waldweg 26) statt. , Tee” ab 17.45 Uhr im Raum N 411. uem;::;;m-snmssew :
3500
AVZ, HORSAAL 1409 ”
----------------------------------
Zet Jewsils Freitag, 16.15 Unr
: 3 Tee ab 15.45 Uhr, Raum 3320
Wenidiversitdt Hannoverwr
Lehrgeblet Mathematik und ihre Didaktik A
5 Mathematikdidaktisches Kolloquium ’ Universitat Kiagenfurt |
1 07. Mai 1993 Dr. Konrad Krainer, Universi : [.1
s §
6. Mar 1993 l:rof. D::. Roman Murawski. Universitdt Pozna.h s 04, Juni 1993 Dr. Regina Bruder, Hambach (Odenwaldschule)
Das Hilbertsche Programm und seine Geschichte ‘Emw::mmmm-nw
terricht unter besonderer Bericksichtigung heuristischer
Schulung”
27. Mai 1993 Prof. Dr. Hans-G. Bigalke, Universitit Hannover i Dr. Comelis NiaderdrenkFaigner. U s

i Computer auf Entdeckungsraise im
“Verschiedene Moglichkeiten. n Punkte auf einer g S

Kugel anzuordnen”
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Kolloquium Organisational Structure
i »schicht d Didaktik der : e 1 7
— GMChll\; ‘t; unatikl The organisation of the workshop is structured by a series of individual and cooperative
Sk o resentations of selected speakers, but the working style of the seminar will focus on incentive
Universitat Miinster ?alks and on small group working based on the available papers and talks. The result of this
Edgoreinstx. 64 p work will be synthesised and integrated - as well as the papers - into the proceedings
Vortrige im Sommersemester 1993 which will be published by Springer in 1993.
Key-Speakers
11.05.1993 Priv.-Doz. Dr. Rotraut Stanik - Hamburg
Uber den handschriftlichen Nachla8 des Mathematikers As key-speakers have been addressed: N. Ba‘ll_agr!eft; (F??ncc)i)lg.%?lfr(gnmn% ‘:l B‘ishOP
R 2 i 7 - 1947), ins dere sei Brief- K), B.Davis (USA), W.Dorfler (Austria), T.Dreyfus (Israel), J.Hille , C. Hoyles
s Enr:ll:wil*wke - T et ((gx;, C.Keitel (Germany), J Kilpatrick (USA), E.Kotzmann (Austria), C. Laborde (France),

M.Otte (Germany), K.Ruthven (UK), O. Skovsmose (DK)

25.05.1993 OStR Winrich Rentz — Bielefeld
: “Die Nachkommen der Schiffbriichigen*
Eine Unterrichtsreihe in Abschnitten zur logistischen
Wachstumsfunktion

08.06.1993 AOR Dr. Bernd Wollring — Miinster
Simulationen und Wahrscheinlichkeit
Reflexionen zur Vorbereiting und Durchfithrung einer
Unterrichtsreihe zum Drei Tiiren Problem in der Jahr-

gangsstufe 6 ‘
22.06.1993 Prof. Dr. Egbert Brieskorn — Bonn MUED-Tagung: Mathematikunterricht anders
Felix HausdorfT -
i i i Die MUED (Mathematik-Unterrichts-Einheiten-L SV
s gk 1&dt wieder ein zu einer Lehrerfortbildung
Termin: 10.06. - 13.06.1993
ort . Haus Villigst in 5840 Schwerte

LehrerInnen der Sekundarstufen I und.II allgr 2

S iNelee Bu Tepangen Schulformen stellen aus Ihrem Untgnght Beispiele
e e eines handlungs~ und anwendungsorientierten

‘ Mathematikunterrichts vor. Angeboten werden viele
mathematikhaltige Themen. U.a. geht es um:

NATO-ADVANCED RESEARCH-WORKSHOP

- Vernetzt Denken als Aufgabe des Mathematikuntexr—
"Mathematics Education and Technology b etztes

richtes )
ARWNO: 20434 - Verkehrsthematik im Hathemattkunterncht
- B d Erfolge des Lernens
DIRECTOR: Prof. Dr. Christine Keitel edingungen un g -
LOCATION: Hotel Christiania, Villard-de-Lans/Grenoble, France Information und Anmeldung;ogvsbsgév., Bahnhofstr. 72,
G el.: O - 6
DATES: 6-11 May, 1993 4405 Appelhiilsen T

Aims of the Workshop

“m fm“""l I" aim of the workshop is to review and analyse present models and theories of the
s curriculum and the teaching of mathematics - on all levels from school to university
and professional training - in the light of fundamental technological developments.
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Prof. Dr. U. Kirchgraber

Im Namen der Schweizerischen Mathematischen Gesellschaft (SMG), der ETH-Zirich und der
Kantonsschule Solothurn lade ich Sie ein zum:

4. Schweizerischen Tag iiber Mathematik und Unterricht

‘ - 33 -
- 3‘ L
Eidgendssische Ecole polytechnique fédérale de Zurich -
Technische Hochschul PolRecnico federale di Zurigo
ETH e OMJECTIFS DU COLLOQUE
Mathematik ;
ETH-Zentrum CH-8092 Ziirich Riimistrasse 101 Schweiz
Direktwahl 01256 34 54 3
Zentrale 8}%33 Le Colloque "Vingt ans de didactique
Telefax des mathématiques en France"

inaugure une série de Colloques qui
seront organisés par I'ARDM au cours
des prochaines années. Il se donne
pour objectif de faire un bilan
scientifique, aussi précis et exhaustif
que possible, des vingt derniéres
années en matiére de développement
de la Didactique des Mathématique. Ti
s'agit en effet d'une période frés

am
Dienstag, den 15. Juni 1993 importante qui a vu la naissance en

ins France d'une véritable recherche sur
'Enseignement des Mathématiques

"Landhaus"
Landhausquai 23
(unmittelbar an der Aare gelegen, 5 Minuten vom Bahnhof entfernt)

4500 Solothurn

Die Absicht ist, wie bisher, durch diese ganztiigige Veranstaltung die Kontakte zwischen
Mathematikerinnen und Mathematikern der schweizerischen Gymnasien und Hoheren

COLLOQUE

VINGT ANS DE DIDACTIQUE
DES MATHEMATIQUES EN

sur des orientations tout a fait °
originales. L'importance de la
Didactique des Mathématiques au
moment ol interviennent des
mutations importantes dans le systéme
d'enseignement et de formation n'est
plus 2 souligner. On examinera tout
particuliérement deux orientations

Technischen Lehranstalten zu frdern und durch Vortriige und Diskussionen {iber Themen aus FRANCE : '

dem Bereich Mathematik und Mathematikunterricht wenn mdoglich einige Anregungen zu majeures: C el! e centrée sur I'étude les
e situations et systémes

ormatik, ETH: didactiquescelle centrée sur la place

Am Vormittag wird Prof. Dr. R. Mider, Inf ik, -Ziirich, zum Thema Symbolisches et la structure des conceptualisations

PARIS dans. I'enseignement, auxquelles Guy

Rechnen sprechen, der Nachmittag ist der Vorstellung einiger Unterrichtseinheiten in
Angewandter Mathematik gewidmet, die von Kollegen im Rahmen eines einwdchigen
Workshops entworfen wurden.

9.30-11.30 Uhr: R. Méder: Methoden und Anwendungen des symbolischen Rechnens

Teil 1: Algorithmen fir das symbolische Integrieren

Integrieren gilt als schwieriges Problem. Es ist wenig bekannt, dass das Problem aber genauso
alg ist, wie das Ableiten. Es lisst sich also rein mechanisch eine elementare Stammfunktion
finden, oder beweisen, dass keine existiert. Mit dem Einsatz leistungsfihiger Rechner gewinnen solche
Resultate, dic aus dem letzten Jahrhundert stammen, neue Bedeutung.

TE:zl 5 Mazbh:ndadca im Minelschulunterrichs.

s werden ts bestehende Anwendungen im Unterricht in Analysis und Algebra gezeigt und der
Einfluss auf den Unterricht diskutiert. Viele der heute ﬂblichcny Prufungsagufgabgn kgx‘mcn mit
Mathematica mit wenigen Befehlen gelst werden, wobei sich die Losungsmethoden von den von
Hand iiblichen etwa in der Geometrie deutlich unterscheiden.

12.00 Uhr: Mittagessen im "Landhaus”, anschliessend Gelegenheit zum Spaziergang durch die Altstadt

14.30-16.30 Uhr: Présentation von Modulen in Angewandter Mathematik
M. Huber, U. Manz, H. Walser: Anniherung an den goldenen Schnitt

H.R. Schneebeli, N. Sigst, F. Spirig: Verzweigungsphinomene

H. Biner, H.P. Dreyer, W. Hartmann, A. Moretti: Der Fallschirmspringer

P. Gallin, H. Keller, H.J. Stocker: Perspektive und Axonometrie

15 - 17 JUIN 1993

RESPONSABLES DE
L'ORGANISATION:

M. ARTIGUE, IUl:I;laéReims) & DIDIREM
is)
R.GRAS, IRMAR (Rennes) & IRESTE
(Nantes)
C. LABORDE, IUFM & LSD2 (Grenoble)

Brousseau et Gerard .Vergnau.d ont
apporté des contributions majeures.

SECRETARIAT DU COLLOQUE
(Informations-Inscriptions)

Pauline LE BOURHIS Labo Psydee
46 Rue St Jacques 75005 Paris
Téléphone: (1) 4046 3005
Télécopie: (1) 40 46 29 93




Symposium

LUDWIG - MAXIMILIANS - UNIVERSITAT MUNCHEN

Mathematisches Institut, Universitdt Manchen
Theresienstrafe 39, W-8000 Miinchen 2, Germany

email: Rudolf, Fritsch @ Mathematik. Uni-Muenchen. DBP.de

Conference A:

Chair: R. FRITSCH (address on the front
cover)
Plenary speakers:

H. ARAKI, Tokyo

C. DEWITT-MORETTE, Austin/TX

S. MACDOWELL, New Haven/CT

D. PUPPE, Heidelberg

R. REMMERT, Minster

P. RIBENBOIM, Kingston

H.SOFFEL, Miinchen

Sections and speakers therein:

A.O Mathematical Education
Chair: L. HEFENDEHL-HEBEKER, Augsburg
A.1 History of Mathematics
Chair: I. SCHNEIDER, Miinchen
Invited speakers:
E. KNOBLOCH, Berlin
J. von PLATO, Helsinki
K. REICH, Stuttgart
H. WUSSING, Leipzig

A.2 Mathematical Logic
Chair: H. SCHWICHTENBERG, Miinchen
A.3 Algebra and Number Theory
Chair: B. PAREIGIS, Miinchen
Invited speakers:
A. ARENAS, Barcelona
R. M. ERDAHL, Kingston
G. FREI-IMFELD, Quebec
A4 Geometry
Chair: K. LEICHTWEISS, Stuttgart
Invited speakers:
P. DOMBROWSKI, Kéin
H. KARZEL, Manchen
P.MCMULLEN, London

A5 Analysis of Several Complex Variables
Chair: R. REMMERT, Minster
Invited speakers:
O. FORSTER, Miinchen
S. J. PATTERSEON, Géttingen
N. SCHAPPACHER, Strassbourg
A.6 Calculus of Variations in Geometry
Chair: A, J. TROMBA, Miinchen
A.7 Algebraic Topology
Chair: J. HUEBSCHMANN, Lille
Invited speaker:
S. MARDESIC, Zagreb
A.8 Quantum Groups and g-Deformation
Chairs:J. WESS and B. PAREIGIS, Minchen
Invited speakers:
Andrejewski Lecture
Y.l. MANIN, Cambridge /MA
A.9 Computational Physics
Chair: C. DE MOURA, Rio de Janeiro
Invited speakers:
F. G. BASOMBRIO, Bariloche
J. MAILLARD, Paris
A. SANTORO, Rio de Janeiro
R. SHELLARD, Rio de Janeiro

A.10 Relativistic Celestial Mechanics,
Astrophysics and Cosmology
Chair: M. SCHNEIDER, Miinchen
Invited speakers;

J. EHLERS, Minchen

M. LEINS, Tabingen

J. MULLER, Miinchen

G. NEUGEBAUER, Jena

W. PRIESTER, Bonn

G. SCHAFER, Jena

M.H. SOFFEL, Tibingen
A.11 Gauss and Geomagnetism
Chair: H. SOFFEL, Miinchen
A.12 General
Chair: R. FRITSCH, Miinchen
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Einladung ¥
zum
12. Sommerworkshop zur
VISUALISIERUNG IN DER MATHEMATIK
an der

UNIVERSITAT KLAGENFURT

Das Institut fir Mathematik beabsichtigt, das 12. Sommerworkshop zur Visualisierung
in der Mathematik in der Zeit vom

30. August — 3. September 1993

an der Universitat Klagenfurt zu veranstalten.

EINLADUNG

zum Workshop
"MODELLBILDUNG UND SIMULATION IM UNTERRICHT"

am 30. und 31. August 1993

im Rahmen des 12. Sommerworkshops "Visualisierung in der Mathematik"
an der Universitit Klagenfurt

Kontaktadresse:
Univ.-Doz. Dr. H. Kautschitsch, Institut fiir Mathematik, Universitat Klagenfurt,
UniversitatsstraBe 63-67, A-9020 Klagenfurt; Tel.: (0463)2700-411 (Sekretariat 429),

FAX: (0463)2700-427.

Alle Anfragen sowie Ihre Anmeldung zum Spezialworkshop "Modallbildung und Simulation” richten sie bitte an
folgende Kontaktadresse:

Univ. Ass. Mag. Dr. Ganther Ossimitz, Institut fiir Mathematik, Universitét Klagenfurt
Universitatsstr. 65, A-9020 Klagenfurt; = (0463)2700-437; Fax (0463)2700-427.

[E—
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FOLILOQUE

REFORMER L’ENSEIGNEMENT SCIENTIFIQUE :
HISTOIRE ET PROBLEMES ACTUELS |

LES REFORMES DE L'ENSEIGNEMENT
DES MATHEMATIQUES ET DE LA PHYSIQUE
DANS L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
DES ANNEES 1900 AUX ANNEES 1960-1970
EN FRANCE ET A L'ETRANGER

PARIS, janvier 1994

informations sur le contenu du collogue : Héléne Gispert, = (1) 46 34 91 02
Informations sur 'organisation du colloque : Eliane Delannoy, = (1) 46 34 91 11

INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE PEDAGOGIQUE
29, rue d'Ulm 75230 PARIS Cedex 05

Hinweise auf Publikationen

Zentralblatt fir Didaktik der Mathematik
Jahrgénge 1975-1984

gegen Erstattung der Portokosten abzugeben:
Jurgen Kuhil

I

Roihe: Bildungsraum Schule, Bd. 2

Arheitskreis Mathematik und Bildung der GDM
Mehr Allgemeinbildung im Mathematikunterricht
Polygon Verlag

W-8079 Buxheim - Eichstitt
ISBN 3-928671-03-0

Projekt Lernprogramme

m November 1262 wur rerdiszip! rares Forschungsore-
jekt gestartet, aessen Ziel es ist, Computer-Lernprogramime aus cen Sereicnen Deutsen und
Mathematik zu analysieren und zu bewerten. Untersucht wergen Lern- und Ubungsprogram-
me fiir Grundschuien, die in jungster Zeit bereits vereinzelt im Unterncht eingesetzt werden
Auf der Grundlage der Forschungsergebnisse ist geplant einen Leitfaden tur Eltern und Pa-
dagogen herauszugeben

Das Forschungsteam nimmt gern Hinweise auf neu entwickelte Lernprogramme entgegen
damit ein moglichst umfassender Ratgeber vorgelegt werden kann

Wenn Sie Tips una Anregungen geben konnen, wenden Sie sich bitte an

. e ridn 4ae NAT et >
2@ an Jder universial viunster.€

Prof Dr. Hartwic MeiBRner
Institut fur Didaktik der Mathematik

Einsteinstrafle 62
4400 Manster

-5—7..
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Zum 80. Geburtstag von
Professor Dr. Karl Seebach

Rudolf Fritsch
14. Juli 1992

Sehr verehrte gnadige Frau, lieber Herr Seebach, Magnifizenz, Spektabilitat, Frau
Landesvorsitzende, liebe Kolleginnen und Kollegen von Schulen, Hochschulen und

Ministerium, Kommilitoninnen und Kommilitonen, meine Damen und Herren.

Mir ist die Aufgabe zugefallen, den Anlaf fiir das heutige Fest zu erlautern. Es geht
darum, Leben und Werk eines Hochschullehrers darzustellen, dem eine zwar nicht
spektakulare, aber doch besonders wichtige Aufgabe gestellt war in der Funktion des
ersten Lelirstuhlinhabers fiir Didaktik der Mathematik an dieser Universitat. Diese
grundsatzliche Bedeutung der Tatigkeit von Herrn Seebach zeigt sich in seinem

Lebensweg.

Er ist, wie man an seiner Sprache merkt. ein echtes Miinchener Kindl, am 28. Juni
1912 hier geboren; in seinem Elternhaus in Nymphenburg lebt er mit seiner Frau
heute noch. Wenn Sie vor Augen fithren. dafl unser Rektor eben an die Vorlesungen
erinnert hat, die er als Student bei Herrn Seebach hérte, wenn ich erzahle, daB ich
- obwohl fast 10 Jahre jiinger als Seine Magnifizenz - von Herrn Seebach an der
Universitat in Minchen das Geheimnis um die Zahl i aufgeklart bekam, und iiber
20 Jahre spater sein Nachfolger auf dem Lehrstuhl an dieser Universitat wurde,
so werden Sie vielleicht denken: oh, wie langweilig, hat er denn nie etwas anderes
gemacht?

Aber dieser Eindruck tauscht, der bisherige Lebensweg von Herrn Seebach ist sehr
abwechslungsreich verlaufen. Es stimmt wohl mit seiner religiosen Grundhaltung
iiberein, wenn ich sage, daB Gott ihn zielgerichtet dahin gelenkt hat, wo er gebraucht
wurde und seine Fahigkeiten voll entfalten konnte.

- Nach der Volksschule besuchte er von 1922 bis zum Abitur im Jahre 1931 das
Wittelsbacher-Gymnasium in Miinchen, das damals zeitweise unter der Leitung von
Oberstudiendirektor Gebhard Himmler stand, dem Vater von Heinrich Himmler. Ich

1
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erwahne diesen Namen deshalb, weil ich daran gleich eine Bedeutung aufzeigen kann,
die Herr Seebach fiir uns heute hat. Gerade im Bereich der Fachdidaktik weist man
immer wieder darauf hin, daB auch Mathematiker Menschen in ihrer Zeit sind, und
man bemiiht sich die jeweiligen Zeitlaufte zu verstehen. Besondere Schwierigkeiten
ergeben sich dabei natiirlich fiir die Epoche, in die die Schul- und Studienzeit von

Herrn Seebach fallt. Hier ist er fiir uns ein wichtiger Zeitzeuge, von dem wir viel
aus erster Hand erfahren konnen.

Einen Vorgang, den er erzéhlte und der direkt mit unserem Institut zn tun hat,
mochte ich Thnen kurz berichten.

Der Vorlaufer des heutigen Miinchener Mathematischen Kolloquiums, das von unse-
rer Fakultat gemeinsam mit der Fakultat fir Mathematik der Technischen Univer-
sitat durchgefiihrt wird, war das Mathematische Krinzchen. Ein der Partei hariger
Assistent verlangte um 1935, daf die jidischen Kollegen ALFRED PRINGSHEDM,

- HEINRICH LIEBMANN und FRIEDRICH HARTOGS von der weiteren Teilnahme am

Mathematischen Krinzchen ausgeschlossen wiirden. Da man ohne diese Kollegen
nicht zusammenkommen wollte, fand das Kranzchen als Reaktion ab sofort nicht

mehr statt.

Nach dieser Abschweifung zuriick zu Herrn Seebach. Von 1931 an studierte er an un-
serer Universitat Mathematik und Physik und legte 1935 das Erste Staatsexamen fiir
das Lehramt an Hoheren Schulen ab. Daran schloB sich eine Referendarzeit an, die er
an der damaligen Luitpold-Oberrealschule, dem heutigen Luitpold-Gymnasium am
Englischen Garten, verbrachte. Nach dem Zweiten Staatsexamen und einer durch
den damaligen Stellenmangel bedingten Wartefrist wurde er am 1. 5. 1937 als Stu-
dienassessor an der Luitpold-Oberrealschule angestellt und iibernahm drei Monate

spater zusétzlich eine Assistentenstelle an der damaligen Technischen Hochschule.

Uber 40 Jahre lang, mit kurzen Unterbrechungen, ging sein Berufsweg dann zwei-
spurig, an Schule und Hochschule, weiter. Beide Spuren miindeten in den Lehrstuhl
fiir Didaktik der Mathematik im mathematischen Institut unserer Universitat, zu
dessen Inhaber er am 1. Oktober 1977 bestellt wurde.

Aber bis dahin war es noch ein langer Weg. Am 10. November 1938 wurde er von

unserer Universitdt mit Auszeichnung zum Doktor der Naturwissenschaften pro-

moviert. Wir haben dieses Anlasses in diesem Horsaal vor vier Jahren gedacht,

bei einem Festkolloquium zur goldenen Promotion der Studienfreunde Seebach und
Heinhold, die altersmaBig nur sechs Tage auseinanderliegen. Der achtzigste Geburts-

tijg"-von Herrn Heinhold wird morgen an der Technischen Universitat gefeiert. Das

Thema der Dissertation von Herrn Seebach lantete
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Uber die Erweiterung des Definitionsbereiches differenzierbarer Funktionen

Denjenigen unter Ihnen, die ein Mathematikstudium absolviert haben, wird der
Doktorvater sofort klar sein. Es war der beriihmte Topologe HEINRICH TIETZE,
der von 1925 bis 1964 an unserer Universitat wirkte und dessen Fortsetzungssatz fiir
stetige Funktionen heute zum Standardstoff fir jeden Mathematikstudenten gehort.
In seinen Arbeiten hat Herr Seebach dann das analoge Problem fiir differenzierbare

Funktionen analysiert.

Den néchsten Schritt in der akademischen Karriere bildete die Habilitation an der
Technischen Hochschule Miinchen am 1. Juli 1941. Kurz zuvor hatte Herr Seebach
eine eigene Familie gegriindet und so konnte er mit Thnen, gnadige Frau, voriges
Jahr Goldene Hochzeit feiern.

Aber damals war Krieg, und dadurch wurde auch die Laufbahn von Herrn Seebach
unterbrochen. Von 1942 bis zum Kriegsende Ioste er praktische Rechenaufgaben
bei der Deutschen Forschungsanstalt fiir Segelflug in Ainring, wohin es so manchen

Mathematiker verschlagen hatte.

Die nichste wichtige Stufe in seinem Lebensweg ist die Ernennung zum Studienrat
am Maria-Theresia-Gymnasium am 1. April 1949, der im Juli des gleichen Jahres
die Ernennung zum Dozenten an der Technischen Hochschule folgte. Im Schuldienst
wurde Herr Seebach sehr bald Seminarlehrer, und Generationen von Referendaren,
von denen viele, nun in Amt und Wiirden, oder auch schon im Ruhestand, heute
hier sind, wurden von ihm ausgebildet.

Im weitesten Sinn kann auch ich mich dazu rechnen: Als Referendar im Saarland
ging es in meiner ersten Lehrprobe um lineare Gleichungssysteme mit zwei Unbe-
kannten, und mein Seminarlehrer hatte mir das Algebra-Buch von Seebach-Federle
in die Hand gedriickt, mit der Bemerkung, daB dieses Thema nirgends anders so
mathematisch sauber und didaktisch gut behandelt wiirde. Die Nachfolge dieses
Buches hat heute das Algebra-Werk von Barth-Federle-Haller angetreten; ich bitte
es mir nicht als unerlaubte Reklame iibelzunehmen, wenn ich meiner Freude dariiber
Ausdruck gebe, da8 der Verleger, Herr Ehrenwirth, heute hier anwesend ist.

Ein bemerkenswertes Ereignis aus dem Jahr 1955 tragt die Handschrift von Herrn
Seebach, wenn auch die Unterschrift des damaligen Kultusministers August Rucker.
Auf Anregung der unvergessenen Ministerialratin Irma Heinrich, spiter Frau Wenke,
formulierte Herr Seebach den beriihmten WaurzelerlaB, die Bekanntmachung des
Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus Nr. VIII 19291 vom 29.
3. 1955 iiber den Unterricht in Mathematik, Definition und Gebrauch des Wurzelzei-
chens. In diesem Erla8 wjrd der Umgang mit dem Wurzelzeichen analysiert und es
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e iad schliissig begriindet. warum die Auffassung der Wirzel a:s eindeutiger Funktion

auf den nichtnegativen reellen Zahlen die Grundlage fiir den Schulunterricht bilden

sollte.

Es handelt sich damit um eine saubere wissenschaftliche Arbeit zur Didaktik der
Mathematik. die zu einer Zeit erschien. als man von einer wissenschaftlichen Fach-
didaktik noch nicht sprach. Dariiberhinaus erschien die Arbeit an einem sehr un-
gewdhnlichen Ort, denn es ist meines Wissens die einzige wissenschaftliche Arbeit,

die bisher in einem Amtsblatt versffentlicht wurde.

Soviel zur Schultatigkeit von Herrn Seebach ~ parallel hielt er Vorlesungen an der
Technischen Hochschule und an der Universitit Miinchen; dabei ging es nicht um
irgendwelche kleinen Spezialgebiete, sondern es waren Hauptvorlesungen des Ma-
thematikstudiums. die viele von den hier Anwesenden bei thm aorten.

Sie bestachen durch Klarheit und Verstandlichkeit. Ich erinnere mich, daB es mir
wie Schuppen von den Augen fiel. als Herr Seebach in seiner Einfihrung in die
Funktionentheorie die komplexen Zahlen als Zahlenpaare einfiihrte und die Zahl i

damit ihren bis dahin fiir mich nahezu fibersinnlichen Charak:er verlor.

Diese Vorlesungstétigkeit fithrte auch zum Aufstieg auf der akademischen Leiter:
1955 wurde er auBerplanmagiger Professor an der Technischen Hochschule und dann
1960 nach der Umhabilitation an unsere Universitat auferplanmaBiger Professor
hiier. Diese Stellung behielt er zumindest sinngemaB bei, bis sie in den hiesigen

Lehrstuhl einmiindete.

Die Tatigkeit am Maria-Theresia-Gymnasium wurde 1967 abgelést durch die Beru-
fung auf die auBerordentliche Professur fiir Didaktik der Mathematik an der Padago-
gischen Hochschule Miinchen-Pasing, die 1969 in eine ordentliche Professur umge-
wandelt wurde. 1970 war er Vorstand der Pidagogischen Hochschule und fiihrte in
dieser Funktion die Integrationsverhandlungen mit der Universitat Miinchen. Nach
dem Abschluf wurde er 1972 ordentlicher Professor im Fachbereich Erziehungs-
wissenschaften der Universitat. Dieser bestand bis zum Jakre 1977, in dem die

Fachdidaktiken in die jeweiligen Ficher eingegliedert wurden.

Das bis dahin doppelgleisige Berufsfeld von Herrn Seebach wurde nun zu einer Funk-
tion zusammengefat. Diese Tatigkeit iibte er noch bis zum 30. September 1980
aus, dann wurde er - wie man juristisch sagt - entpflichtet. Dieser Begriff paBt auf
ihn im wortwértlichen Sinn. Er ist seitdem nicht mehr verpflichtet, trotzdem hat

er bis jetzt regelmaBig Vorlesungen gehalten, nicht iber abgelegene Spezialgebiete,
sondern Kursvorlesungen gemaB der Studienordnung.
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Auch bei den Staatsexamenspriifungen in diesem Frithjahr wurde er von einigen

Studentinnen als Priifer gewiinscht - und er hat sie auch geprift.

Daneben geht seine wissenschaftliche Publikationstatigkeit weiter. Ausgehend von
seinem ursprunglichen Arbeitsgebiet, der Topologie, beschaftigt sich Herr Seebach
vor allem mit Fragen der Geometrie und ihrer Umsetzung in den Unterricht. Um
die Fragestellungen, mit denen er sich beschaftigt, genauer zu charakterisieren, will
ich zwei Arbeiten nennen, die vor nicht zu langer Zeit erschienen sind. Die neueste,

im November 1991 publiziert, tragt den Titel:
Wo ist der optimale Standpunkt beim Fotografieren?

Hier wird eine praktische, jedem Schiiler einsichtige Fragestellung fiir den Geome-
trieunterricht aufbereitet. Von mehr grundsatzlicher Bedeutung sind die vor wenigen

Jahren herausgekommenen
Didaktischen Uberlegungen zum Satz von Dehn

Der Satz von Dehn ldste eines der beriihmten Probleme, die David Hilbert auf dem
internationalen Mathematikerkongress in Paris im Jahr 1900 als Aufgaben fiir die
Mathematik des 20. Jahrhunderts vorgestellt hatte. Das Problem selbst ist fir die
Schulmathematik von grundsatzlicher Bedeutung, seine Losung sprengt aber sicher
den Rahmen des im Schulunterricht Méglichen.

Herr Seebach zeigt hieran eine wichtige Funktion der Fachdidaktik auf: die Studen-
ten, und auch die fertigen Lehrer, darauf hinzuweisen, wie sie das, was sie an der
Universitdt gelernt haben, im Unterricht verwenden konnen. Gerade die Mathema-
tikstudenten sehen eine groBe Kluft zwischen Schul- und Universititsmathematik

und meinen, dafl beide nichts miteinander zu tun hitten. Die wachsende Grofle

dieser Kluft ist ein verhaltnismaBig neues Problem. Es liegt in der fortschreitenden

Spezialisierung der mathematischen Wissenschaften und - rein formal - auch in der
Reichsprifungsordnung von 1942 begriindet.

Damals wurde der Stand des Diplom-Mathematikers geschaffen, der ein Mathe-
matikstudium akademisch abschloB, aber nie mehr mit der Schulmathematik in
Berithrung kam. Bis dahin hatten alle akademischen Lehrer auch eine Schulpraxis
hinter sich und bauten diese in ihre Lehre ein. Meines Wissens gibt es dagegen heute
unter den rund 30 aktiven Professoren am Mathematischen Institut nur zwei, die die

Pmblemf: eines Lehrers aus persénlicher Praxis kennen, Herrn Kollegen Haimmerlin
und mich. :

Lassen Sie mich nun zum SchluB kommen. Lehre und Forschung standen bei Herrn
Seebach im aktiven Berufsleben im Vordergrund, das sollte aus dem Gesagten deut-
lich geworden sein. Administrativen Aufgaben hat er sich nicht entzogen, sondern
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wenn sie auf ihn zukamen, mit Sachverstand und Geschick gelost, das konnten Sie
den Ausfithrungen Seiner Magnifizenz und von Frau Studiendirektorin Fredenhagen
entnehmen.

Von der Verwaltung ist er jetzt im Ruhestand bis auf zwei Ausnahmen frei. Die eine
Ausnahme bildet die Tatigkeit im Wissenschaftlichen Beirat der im Bayerischen
Schulbuchverlag erscheinenden Zeitschrift ,Didaktik der Mathematik®, die er vor

zwanzig Jahren mitgegriindet hat. Die zweite bildet die Tatigkeit als Priifer beim
Bundeswettbewerb Mathematik.

Der Mathematik und ibrer Didaktik widmet Herr Seebach weiterhin viel freie Zeit.
Wir, die wir aktiv am Lehrstuhlfir Didaktik tatig sind, sind fiir seinen sachkundigen
und menschlich helfenden Rat sehr dankbar und wiinschen ihm und uns, da8 seiﬁe

Gesundheit es ihm weiterhin erlaubt, mit uns zusammenzuarbeiten.

Das mathematische Institut hat in diesem Jahr noch einen weiteren Grund zum
Feiern.

Vor 500 Jahren, im Jahre 1492 wurde nicht nur Amerika entdeckt, worauf die Gold-
ausstellung in unserem Nebengebaude hinweist, und Adam Ries geboren, sondern
es wurde auch der erste Lehrstuhl fir Mathematik an unserer Universitat besetzt,
nachdem schon drei Jahre lang mathematische Vorlesungen angeboten worden wa-
ren.

Gemessen an diesen 500 Jahren Institutsgeschichte sind Sie. lieber Herr Seebach,
noch sehr jung, und wir wiinschen und hoffen, daf Sie sich diese Jugend weiterhin

erhalten.

Personalia

Promotion:

Helmut Albrecht promovierte an der PH Schwabisch Gmiind bel Prof.
Dr. J. Lauter mit einer Arbeit zum Thema Entwurf und Erprobung
eines Konzepts fur die informationstechnische Grundbildung 1in
 der Lehrerbildung an P&dagogischen Hochschulen.

~ Lehrstuhlvertretung:

Herr Wilfried Herget. TU Clausthal, vertritt im SS 1893 eine Pro-
~ fessur fur Informatik und ihre Didaktik an der U-Gh Duisburg.
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Neumitglieder 1n der GDM seit Jahresbeginn:

Andreas Ambrus. U Budapest

Herbert Appel, Kronach

Gesine Blume, Kepler-Gymnasium Chemnitz
Heinrich Bubeck, PH Weingarten

Franko Caluori, Ruswil

Monika Doebeli, Rorschach

Fred Eggenberg, Staatliches Seminar Thuw'
Paul Engi, Sekundarschule Chur

Christa Erichson, U Frankfurt

Peter Geering, Kantonales Lehrerseminar Mariaberg

wWerner Gruniger, Olten

Urs Hoch, Grénichen

Armin Hollenstein, U Bern

Istva’n Hortoba’'gyi, U Budapest
Birgitta Ilbertz, RWTH Aachen
Milan Koman, U Prag

Rainer Loska. U Erlangen-Nurnberg
Sylvia Prinz, U K&in

Detlef Struss, Hannover

Eva Va'sa'rhelyi, U Budapest

Hans Walser, Kantonsschule Frauenfeld
Torsten Warmuth, Gh-U Kassel
Hansruedi Woodtli. Leimbach

Aus der GDM sind ausgetreten:

Josef Amstler, Enns
Kirsten ClaBen, Hille
Herbert Horak, Stuttgart
Wilhelm Striebl, Osnabrick
Eveline Uhlig, Erfurt

Anderungen 1m Mitglieder-Verzeichnis siehe ab S. 47

Neue Postleitzahlen

Bitte teilen Sie mir bald Ihre neuen Postleitzahlen mit:
Prof. Dr. Lothar Profke

Institut f. Didaktik d. Mathematik
Karl-Glockner-Str. 21 C

35394 GieBen

Neue Postleitzahl meiner Privatanschrift:
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