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Liebe Mitglieder der GDM,

in den DMV-Nachrichten werden dem DMV-
Prisidenten jeweils drei Fragen gestellt, zu
denen er dann Stellung bezieht. In diesem
Editorial méchte ich auch einige Fragen stel-
len, die mir in den letzten Wochen von GDM-
Mitgliedern gestellt wurden.

Was war auf der diesjihrigen Jahrestagung in
Weingarten besonders beeindruckend?

Die diesjdhrige Jahrestagung 2012 war - da
werden sicherlich alle zustimmen, die an die-
ser Tagung teilgenommen haben - eine her-
vorragend organisierte Tagung in den pracht-
vollen Riumen der PH Weingarten. Die Riu-
me sind dem Weingirtner Team vorgegeben,
aber wie die Riume ausgestaltet und genutzt
wurden, das verdiente grofte Anerkennung.
Die Kaffeelounge mit der eigens aufgebau-
ten Kaffeetheke und den weifen Sitzmdbeln
war nicht nur eine Augenweide, sie wirkte
auch als Anziehungspunkt fiir Pausentref-
fen und regte sicherlich viele interessante
Gespriche an. Wie tiberhaupt auf unseren
letzten Jahrestagungen den sozialen Aspek-
ten erfreulicherweise immer mehr Aufmerk-
samkeit geschenkt wird. So war auch der Ge-
sellschaftsabend mit der hervorragenden 12-
Mann-und Frau-Big-Band ,,The Bluesblasters®
(www.bluesblasters.de) ein weiterer - sozia-
ler - Héhepunkt dieser Tagung. An alle, die
in Weingarten insbesondere fiir das Erzeugen
dieser sozialen Atmosphire verantwortlich
waren, ergeht der herzliche Dank aller Mit-
glieder der GDM.

Unter wissenschaftlichen Gesichtspunkten
war auf dieser Tagung erfreulich, dass sich
der bereits in den letzten Jahren abzeichnen-
de Trend fortsetzte: die Zahl der Nachwuchs-
wissenschaftlerinnen und -wissenschaftler
nimmt deutlich sichtbar zu. Auch hier er-
geht an die Organisatoren das Lob, dass sie
das umfangreiche Vortragsprogramm so ab-
wickeln konnten, dass keine Vortrige abge-
wiesen werden mussten. Und gerade dieses
Offenhalten unserer Tagung fiir alle Vortrige
als ,Markt der Meinungen“ war und ist uns
in der GDM wichtig.

Wie sieht es mit der Hohe der Tagungsgebiihren bei
den zukiinftigen Jahrestagungen aus?

Die grofere Anzahl an Teilnehmern, die da-
durch bedingte gréRere Anzahl an (groferen)
Riumen sowie die damit auch notwendig zu-
nehmenden organisatorischen Titigkeiten
sowie das Zusammenstellen des von uns allen
so geschitzten sozialen Programms fordern
ihren Preis. Es wird zunehmend schwieri-
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ger, dass die Mitarbeiterinnen und Mitarbei-
tern vor Ort die gesamte Organisation einer
Jahrestagung selbst tibernehmen. Es werden
wohl zukiinftig verstarkt externe Agenturen -
Event-Agenturen - mit der Ausrichtung einer
Tagung beauftragt werden. Das ist von Seiten
der Organisatoren verstindlich und die Teil-
nehmer konnen dadurch eine professionelle
Organisation erwarten. Allerdings werden da-
durch die Tagungsgebiihren steigen. Die GDM
iiberlegt gerade in Zusammenarbeit mit den
Organisatoren der nichsten Tagungen wie
durch Kooperationen - nennen wir es Syner-
gieeffekte - Ausgaben eingespart werden kon-
nen. Ein erster Schritt ist eine genaue Auf-
gabenbeschreibung und eine entsprechende
kritische Nachauswertung eines Tagungsortes
- und Weingarten hat sich dazu bereit erklirt
- um das erworbene organisatorische Wissen
und die Erfahrungen den Teams der jeweils
kommenden Tagungsorten zur Verfiigung zu
stellen. Ein anderer Punkt ist die Verwendung
eines einheitlichen Anmelde- und Organisa-
tionsprogramms, das dann nur noch auf die
jeweils spezifischen Gegebenheiten des neu-
en Tagungsortes angepasst werden miisste.
Und vor allem stellen wir Uberlegungen an,
wie die Kosten fiir den Nachwuchs - vor al-
lem von jenen, die keine volle Stelle haben

- in ertrdglichen Grenzen gehalten werden
kénnen.

Schlieft sich die GDM dem Protest gegen den
Elsevier-Verlag an?

Die Piratenpartei mochte das Urheberrecht
radikal dndern, andererseits hat gerade das
Landgericht Hamburg die Rechte von Anbie-
tern bei Musik und Videos - etwa auf You-
tube - gestirkt. Natiirlich kénnen wir - als
Wissenschaftler - heute unsere Artikel zum
Downloaden kostenlos ins Netz stellen (et-
wa auf http:/[arxiv.org). Allerdings ist es fir
uns immer noch wichtig - und das ist ja ei-
ne Qualititsauszeichnung - wenn ein Arti-
kel in einer - insbesondere begutachteten -
Zeitschrift oder einem - gedruckten oder di-
gitalen - Buch erscheint. Nun haben gerade
iiber 10 ooo Wissenschaftler (darunter iiber
1000 Mathematiker) aus aller Welt 6ffentlich
ihren Boykott gegen den Elsevier-Verlages er-
klirt. Siehe http:|[thecostofknowledge.com.
Im Kern ist der Vorwurf, dass - trotz teilweise
sehr hoher Zeitschriftenkosten - Autorinnen
und Autoren nicht angemessen an den von
Verlagen mit Zeitschriften und Biichern er-
zielten Gewinnen beteiligt werden. Der Verlag
Elsevier ist dabei nur ein Beispiel, an dem
der Protest konkretisiert wird (sieche DMV-
Mitteilungen 1/2012, S. 15-21). Uber die Tat-

sache der geringen Gewinnbeteiligung lisst
sich wohl kaum streiten, wohl aber dariiber,
ob der Protest und insbesondere der gegen
einen speziellen Verlag tatsichlich gerechtfer-
tigt ist. Seitens der Didaktik der Mathematik
soll aber auch einmal die positive Rolle der
Verlage herausgestellt werden, die mathema-
tikdidaktische Zeitschriften und Biicher versf-
fentlichen. Es sollen vor allem die konstrukti-
ve Kooperation der Verlage, deren Wagnis bei
der Herausgabe neuer Reihen sowie die i. A.
freundliche Betreuung lobend und anerken-
nend herausgestellt werden. Dariiber hinaus
gehdren die mathematikdidaktischen Zeit-
schriften im Pool der Mathematikzeitschrif-
ten zu den sehr giinstigen Angeboten. Diese
Punkte machen es mir sehr schwer (oder un-
moglich), mich dem Protest anzuschlieRen.

Wie geht es mit der Bologna-Reform weiter?

Die Bologna- oder Bachelor-Master-Reform ist
wieder (oder immer noch) in der Diskussion.
Erfolgsmeldungen unserer Bundesbildungs-
ministerin stehen Proteste von Hochschulen
und Hochschullehrern gegeniiber. Siche et-
wa den Monitorbeitrag vom 26. 4. 2012 (http:/|
www.wdr.de/tv/monitor/sendungen/2012/0426|
bachelor.phps). Die Nachteile der Reform sind
heute uniibersehbar (vgl. auch meine Eroft-
nungsrede in Weingarten in diesem Heft).
Insbesondere der immense biirokratischen
Mehraufwand und die tiglichen Restriktio-
nen nehmen viel Zeit von unseren viel wich-
tigeren zentralen Titigkeiten in Forschung
und Lehre weg. In dem Monitor-Beitrag, der
ein desastréses Bild von der gegenwirtigen
Reform zeigt (was sicherlich kritisch hinter-
fragt werden kann), werden dann auch die
Fragen gestellt: ,Warum rollt diese Bachelor-
Maschine einfach weiter? Warum driickt nie-
mand auf die Stopp-Taste?” Nun wird in dem
Beitrag die entscheidende Frage nicht gestellt,
nimlich ob sich die Reform inhaltlich ge-
lohnt hat! Ist die Lehrerbildung besser gewor-
den oder kénnen wir zumindest - wenn es
auch heute noch nicht so weit ist - eine Ver-
besserung der Lehrerbildung in nichster Zeit
erwarten? Wenn die Antworten auf diese Fra-
gen ,nein® sind (und es fillt - mir - schwer,
diese Fragen zu bejahen), dann sollten wir als
Hochschullehrer in der Tat vielleicht zumin-
dest einmal auf die Pause-Taste driicken, die
ist ja gleich neben der Stopp-Taste.

Eine Bemerkung zum Schluss: Fiir die GDM
freue ich mich sehr, dass wir mit Silke Ru-
wisch (Liineburg) als 2. Vorsitzende und An-
dreas Vohns (Klagenfurt) als Schriftfiihrer
zwei neue Mitglieder fiir den Vorstand ge-
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winnen konnten. Den turnusmiRig ausschei-
denden Vorstandsmitgliedern Katja Lengnink
(Schriftfithrerin) und Rudolf vom Hofe (2.
Vorsitzender) sei an dieser Stelle nochmals
ganz herzlich fiir ihre engagierte Vorstands-
arbeit in den letzten sechs Jahren gedankt.
Mit unserer Schriftfiihrerin ist auch Thomas
Jahnke als Herausgeber dieser Mitteilungen
ausgeschieden. Nochmals herzlichen Dank

Servus!

Servus: das Mddchen auf dem Titelblatt der Ber-
liner Grafikerin Diana Fischer, die auch unser
GDM-Logo gestaltet hat, verabschiedet sich
nach sechs Jahren. Manchen zum Arger, ande-
ren zur Freude hat es sechs Jahre seine Suppe
geloffelt in ironischer Distanz zum Zeitgeist,
der von ihm doch zumindest Gruppenarbeit
oder die Bearbeitung von Testitems oder em-
pirisch abgesicherte Modellierungskompeten-
zen oder einen deutlicheren Migrationshinter-
grund erwartet und gefordert hitte.
Verschiedentlich ist das duRere Erscheinungs-
bild dieser Mitteilungen der GDM gelobt wor-
den. Dieses Lob gilt gdnzlich und einzig un-
serem Setzer, Herr Christoph Eyrich (Berlin),
auf den diese schone Gestaltung und zudem
der reibungslose Herstellungsablauf unserer
Zeitschrift zuriickzufiihren ist. Danke.

Servus: zu Diensten. So habe ich sechs Jahre
lang meine Aufgabe als Herausgeber dieser
Mitteilungen aufgefasst. Die meisten Beitrige
kamen ohne Aufforderung aus unserer Mit-
gliederschaft. Niemandem habe ich das Wort
verwehrt, keinem in die Feder gegriffen. Vor-
sichtig und unvorsichtig habe ich zuweilen
versucht, Diskussionen anzuregen, hier und da
auch mich selbst eingemischt, aber nie ohne
anderen meine Texte zur Priifung und Kritik
vorzulegen.
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fiir seine Arbeit und auch dafiir, dass er diese
Mitteilungen nochmals herausgibt und dem
neuen Schriftfithrer Andreas Vohns den Start
dadurch sehr erleichtert.

Viele GriiRe

Hans-Georg Weigand
(1. Vorsitzender der GDM)

Als moderner, medienkundiger Mensch lese
ich in Wikipedia:

Servus kann als Begriifung ebenso wie
zur Verabschiedung verwendet werden.
»Servus” ist vor allem unter Freunden
und guten Bekannten, die sich duzen,
tiblich, auch unter Angehoérigen gesell-
schaftlicher Eliten, z. B. war es auch unter
den Adligen Altésterreichs, Bohmens und
Bayerns in Gebrauch (http://de.wikipedia.
org/wiki/Servus).

Servus also Herrn Andreas Vohns (Universi-

tat Klagenfurt), der als auf der Mitglieder-
versammlung in Weingarten neu gewdhlter
Schriftfithrer der Gesellschaft fiir Didaktik der
Mathematik kiinftig diese Mitteilungen her-
ausgeben wird. Ich wiinsche ihm dabei viel
Erfolg, interessante Einreichungen, aufmerksa-
me Leserinnen und Leser und ein gelungenes
neues Titelbild.

Servus schlieplich unserer letzten Schriftfiihre-
rin, Frau Katja Lengnink, die sechs Jahre einen
rundum guten Job gemacht hat und mir die
Herausgabe der Mitteilungen wihrend dieser
Zeit so groRziigig tiberlief.

Servus!
Thomas Jahnke
PN
< :
4
> N293
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Ideologie des Nationalsozialismus im
Bildungssystem am Beispiel der Mathematik

Herbert Kiitting

Adolf Hitler (1889-1945) hatte schon in seiner
Programmschrift ,,Mein Kampf* seine politi-
schen Ziele proklamiert: Rassenreiner Fiihrerstaat
und Eroberung von Lebensraum im Osten ([5], 934).
Beide Aspekte werden angesprochen, doch der
rassenreine Fiihrerstaat wird Schwerpunkt un-
serer Untersuchung sein, die bei der Fiille des
Materials keineswegs Anspruch auf Vollstin-
digkeit erheben kann und will. Die vorliegende
Abhandlung soll verstanden werden als Anreiz
zu einem vertieften Eigenstudium. Das Litera-
turverzeichnis unterstiitzt dieses Anliegen.

Die im Text eingefiigten Aufgaben sind zum
groften Teil dem Werk von Frank [12] und sei-
nem Nachfolgewerk Frank-Meyer [14] entnom-
men. Es handelt sich um Biicher fiir die Héheren
Schulen der Unterstufe (Klassen 1 und 2, ent-
spricht Sexta und Quinta bzw. heute Klassen

5 und 6) und Mittelstufe (Klassen 3 bis s, ent-
spricht spiter Quarta bis Obertertia, bzw. heute
Klassen 7 bis g). Ferner entnehmen wir Aufgaben
aus zwei Erginzungsheften fiir den lebensnahen
Rechenunterricht ,,Die neue Zeit in Zahlen® [6].
Heft 1 beinhaltet Aufgaben vom 1. Schuljahr an
(Aufgaben fiir das kursgebundene Rechnen),
Heft 2 hat den Untertitel ,,Aufgaben fiir das
Sachrechnen und fiir den national-politischen
Unterricht“. Ergdnzungshefte zu Schulbiichern
waren ebenfalls zum Gebrauch in Schulen zuge-
lassen und sollten die Zeit bis zum Erscheinen
der neuen Biicher iiberbriicken.

Die zur Dokumentation benutzten Legenden
unter den Schulbuchaufgaben nehmen hierauf
bezug. So bedeuten z. B.:

[6] E2, S. 27: Die neue Zeit in Zahlen, Ergin-
zungsheft 2, Seite 27;

[12] F, Uy, S. 61: Frank: Mathematik fiir héhere
Schulen, Unterstufe 1. Klasse, S. 61;

[14] F-M, Ms, S. 243: Frank-Meyer: Mathematik
fiir héhere Schulen, Mittelstufe 5. Klasse, Seite
243.

Eine wertvolle Erginzung liefern die zitierten
Arbeiten von W. Oberschelp [30] und H. Radatz
[34]. Oberschelp betrachtet unter dem Gesichts-
punkt geschlechtsspezifischer Ausrichtung die
Schulbiicher unter Betonung der Madchenerzie-
hung, Radatz berticksichtigt vornehmlich den

Grundschul-|Volksschul-Bereich. Die duferst
reichhaltige Dokumentation ,,Jiidische Mathe-
matiker in der deutschsprachigen akademischen
Kultur“ [3] (Hrsg. von B. Bergmann und H. Epp-
le) vertieft und erweitert die Sichtweise.

1 Die Zeit nach dem Ersten Weltkrieg bis zum
Jahre 1933

Nach dem verlorenen Ersten Weltkrieg (1914~
1918) erfolgte schon 1918 die Thronentsagung von
Kaiser Wilhelm II. Anfang 1919 fanden Wahlen
zur Nationalversammlung statt, und am 11. Fe-
bruar 1919 trat die Nationalversammlung in Wei-
mar zusammen und wihlte Friedrich Ebert zum
Reichsprisidenten (Weimarer Republik). Am

28. 6. 1919 erfolgte die Unterzeichnung des Frie-
densvertrages von Versailles, und der deutsche
Reichsprisident Friedrich Ebert bestitigte am g.
Juli 1919 den Vertrag und versprach, die Bestim-
mungen zu erfiillen und ausfiihren zu lassen
([48] Bd. 1, 37). Gelegentlich spricht man auch
vom ,Versailler Diktat“ der Siegermichte.

Der Vertrag bestimmte u. a.:

Festsetzung neuer Grenzen. Deutschland tritt ab:
Elsag-Lothringen, Posen, Westpreufen, Memel-
gebiet; Danzig wird freie Stadt; das Saargebiet
wird 15 Jahre unter Vélkerbundsverwaltung ge-
stellt; Verzicht auf Kohlegruben im Saarland.
Nach 15 Jahren soll eine Abstimmung im Saarge-
biet stattfinden.

Deutschland verzichtet auf seine Kolonien und
erkennt Osterreichs Unabhingigkeit an.
Wiedergutmachung (Reparationen): Sachlie-
ferungen z. B. Fischfangflotten, Lokomotiven,
Eisenbahnwagen. Hohe der Schulden wird spiter
auf der Konferenz von Boulogne (21. Juni 1921)
auf 269 Milliarden Goldmark festgelegt, zahlbar
in 42 Jahresraten. Dabei handelt es sich um ei-
ne unverdnderliche Summe von 226 Milliarden
Goldmark und eine verdnderliche Nebensumme
von 43 Milliarden Goldmark.

Deutschland riistet ab. (Siehe [24] Bd. 2, 13; [5],
855f).

Die Bevolkerung litt unter den harten Bestim-
mungen, viele konnten sich damit nicht abfin-

Erstmals 1925/26 erschienen. Auflagenhéhe bis 1943 ca. 9,8 Millionen. Wihrend seiner Festungshaft (April bis Dezember 1924)
schrieb Hitler den 1. Band seines Buches ,,Mein Kampf*“ (siehe auch Anmerkung 2).
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den. Auch Papst Benedikt XV (1854-1922; Papst
von 1914-1922) wandte sich gegen die Bestim-
mungen des Friedensvertrages von Versailles. Er
sah neue Konflikte entstehen. Die Stimmung im
Volk trug u. a. (neben z. B. Weltwirtschaftskrise,
Arbeitslosigkeit, Inflation) zweifellos dazu bei,
Hitlers Aufstieg mit der Nationalsozialistischen
Deutschen Arbeiterpartei (NSDAP)? zu férdern.
Golo Mann (1909-1994, Historiker, emigrierte
1933, ab 1942 in den USA, Gastprofessor in Miins-
ter 1958/59, Professor an der TH Stuttgart 1960
1964) beschreibt die Zeit von 1919 bis 1923 auch
im Hinblick auf die Situation der Juden: ,Die
ungeheure moralische Verwirrung und Verwil-
derung im Zeichen der Niederlage, die folgende
totale Verarmung und Deklassierung vieler Mil-
lionen Menschen durch die Inflation, Vorginge,
die tiber den Verstand der meisten durchaus hin-
ausgingen, haben dem Ruf ,Die Juden sind unser
Ungliick’ zum ersten Mal ein starkes Echo ver-
schafft. Ich wiirde die Behauptung wagen: Nie
war die antisemitische Leidenschaft in Deutsch-
land wiitender als in den Jahren 1919-1923. Es
war die Epoche des ersten grofen Erfolges der
Nationalsozialisten.“ ([16], 327)

Bemerkenswert ist die Tatsache, dass zur Zeit
der Weimarer Republik unter den 15 deutschen
Nobelpreistragern 5 Juden waren: Albert Ein-
stein (1921, Physik), Otto Meyerhof (1922, Me-
dizin), James Franck und Gustav Hertz (1925,
Physik), Otto H. Warburg (1931, Medizin).

Die Nationalsozialisten nutzten in den Jahren ih-
rer Herrschaft (1933-1945) diese Stimmungen aus
und machten den Versailler Vertrag zum Thema
von Schulbuchaufgaben.

16. Deutjdlands Canderverlujt.
Was Deutjdhland durd) den Dertrag von Derfailles verloren hat.

151. Deutjdylands Derlufte durd den De-r-i“r_ag pon D;riuilles.

a. Dolljtdindige Entwaffnung. Reer, Marine, Luft. Dazu
die Bejabungsfojten und die Rubrbefetung.

b. Kriegsent{dyddigung. Reparationszahlungen. Wicjoll:
ten 132 WNiilliarden 24 3aflen. Bis Enbde 1921 hatten wir
2,23 NMiilliarben gezahlt. — Xad) dem Londoner Plan vom

Gebiete Srither Derlujt
qkm | Ginwofner | gkm | Einwofner an
Ojtpreugen 37800 | 2100000 | 3157 | 166000 | Polen und
Litauen
Weftpreugen | 25500 | 1700000 | 17780 | 1300000 | Polen und
Dangig
Polen 29000 | 2100000 {26040 | 1950000 | Polen
Sdylefien 40300 | 5200000 | 4040| 967000 | Polen und
Tjdhecho-
flowatei
Sdyleswig=Hol-
ftein 19000 | 1620000 | 3990 | 166400 | Ddnemart
Rbeinproving | 27000 | 7120000 | 1035 60000 | DBelgien
Eljaf=Lothrin=
gen 14520 | 1900000 | 14520 | 1900000 | Sranfreid)

Beredine den jebigen Bejtand jedes Gebietes!
(Brope des Deutjdien Reidjes vor dem Kriege: 540000 gkm.

Einwolhnersahl des Deutjdien Reidjes vor bem Kriege: 66000000,

Gefamtoerluft! — Bejtand nady Derfailles!

[6] E1, S. 10

30. 8. 1924 betrug bie jdhrliche 3ablung 2,5 Milliatden.
Wieviel in 1 NMonat, 1 Tag, 1 Stunde, 1 Minute? —
Dann fam der Young=Plan, und jdlieglid) fonnte das Reidy
iiberhaupt nidit mehr zahlen und fjtellte alle 3ahlungen ein.
Durd) Derjailles wurben uns jofort genommen:
Reidyseigentum im Ausland . . .
Privateigentum im HAusland . . .
Die Anjpriide an unjere Derbiinbeten . . . 8,6 ,,
Die Saargruben A
Zdble sujammen! Derhdltnis der verjdyiedenen 3aflen?
c. Derlujt an Canbd und Leuten. d. Abgabe an Dieh.
e. Unfere Xolonien. Mr. 90—92.

f. Auslieferung unferer Handelsflotte.

..... 11,7 =

5,5 Milliarden

............. 1

625 Seefdiffe

muften abgegeben werden, 287 Seefdiiffe waren mit Beginn
und wihrend des Krieges fejtgehalten worden.
g. 4900 Cofomotiven und 150000 Gifenbahnwagen. Sdiike

bie Werte!
h. Kohlenlieferungen an bie feindliden Staaten.

In Tonnen 1919 1920 1921 1922
Steinfollen . . . . . . 1217084 | 8712512 (12102037 | 9416794
i i NG Frc 975529 | 4358404 | 4401746 | 6511530
Braunfohlen unbd Brifetts 166675 | 1257800 | 628280 | 664614

Beredyne den MWert nad) dem heutigen Preis!
i. Derlufjt an Kohlengebieten und Gifengebieten.
Auferdem gingen mit den abgetrennten Gebieten 269,
unferer Blei= und 849, unferer 3inferseugung verloren
jowie die Kalilager im Eljak.

[6] E2,S. 27

Unfere Kolonien vor dem Derfailler Dertrag.

90. Wir haben folgende Kolonien verloren:

Gebiet Grige Eins Darunter | Das Schupgebiet jteht jebt

in gkm | wofner | Deutide | unter der Derwaltung von

Oftafeita . . . . | 995000 | 7666000 3580 | Belgien (50), England (945)

Siibwejtafrita . . 835100 | 103000 12135 | Siibwejtafritanijde Union

Kamerun . . . | 790000 | 2751000 1360 | Srantreid (700), England (90)

Togaid b i b+ 87200 | 1033000 316 A (522), ., (35)

Kaif.-10ilh.-Land

u.Bismard-Ard). | 240000| 552000 1 Aujtralien

i T 5 1350 675 | England

Karolinen ufw. . 2476 68000 [ Japan

Samoa=Infeln. . 2572 39000 115 | Heujeeland

Kiautjdou . . . 552 195000 3806 | Japan’

Sudie: a. die Gejamtgrofe der Kolomien,
b. die Gefamtjumme der Einwobner!

Dergleidhe die Groge Deutjdlands mit den Kolonien!
Wie verhalten fidy die Einwohnersahlen jueinander?
Die fleinjte Kolonie: Mauru ijt fehr reich an wertoollen Phosphor=
erzen, [o daf wir damit allein unfere ganze Kriegsidyuld htten be-
sablen tonnen.

[6] E2,S.16

22, Durd) bas Berfoiller Dittat wurden uns aud
unfere SKolonien entriffen; vergleide ihre Ge-
famtflidye (2 953 000 km®) mit der bes Mutter-

landes (Bild 73).

[12] F, Uy, S. 61

Holorien

Bild 73. Deutidhland
unbd feine Kolonien.

Die Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei (NSDAP) wurde 1920 gegriindet durch Aufgehen der Deutschen Arbeiterpartei
(DAP), die 1919 gegriindet worden war. Adolf Hitler wurde 1921 Parteivorsitzender der NSDAP. Nach Hitlers missgliicktem Putsch-
versuch in Miinchen im Jahre 1923 erfolgte ein Verbot der NSDAP. Sie wurde 1925 wiederbegriindet.
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Ich frage mich heute, was wir als 12-13j4hrige
Schiiler mit diesen Aufgaben verbinden sollten.
Man kann jedoch davon ausgehen, dass dahin-
ter die Erwartung stand, Lehrer und Eltern der
Schiiler wiirden bei der Erlduterung des Auf-
gabenhintergrunds bei uns Schiilern eine Basis
schaffen fiir eine Zustimmung zu den Ideen des
Nationalsozialismus.

Die nachfolgenden Aufgaben betonen in diesem
Sinne dann auch die Erfolge des Nationalsozialis-
mus.

144, Bei der Gaarabftimmung am 13. 1. 1935 waren 539 541 abftimmungs:
beredytigte Piidnner und Frauen vorhanden. Es wurdben 528 005
Stimmen abgegeben.

Giir die Bereinigung mit Deutidland ftimmten. . . . 90,76%,
fur bie Beibehaltung des beftehenden 311fic|ni>c; R - - T
rur bie BVereinigung mit Franfreidy . . . i3 T ) M

2249 Gtimmen waren ungiiltig.
: :1) Wieviel vP betrug die Wahlbeteiligung?
b) MWie verteilen fidh die giiltigen Stimmen?

[14] F-M, Uz, S. 195

Dom Saargebiet. 3uriidgefommene deutjde Briider.

26. Deutjdlands Juwadys am 1. 3. 1935 = 1912 qkm.
Ginwobner 1913 = 673000; 1935 = 828000.
3unahme v. . Wieviel Einwohner 1934 auf 1 gkm?
Dergleidhe die Beodlterungsdidite mit der Rheinproving, Sadifen, Belaien und
England !

27. Das juriidgefommene Saargebiet hat von feiner Gejamt=
flidge = 1912 gkm: 1) 61,5% landwirtjdaftlihe Nubflide,
2) 30,2% Sorjt und Holzung. Don 1 find a. 41,79, HAderland,
b. 16,1% Wiefen, c. 2,29, Garten. Wieviel gkm? ha? Dergleidpe
mit dem Reid) und Weftfalen!

[6] E2,S.5

80. Was wir mit dem Saarland wiederbefommen haben.

Berufe: Indujtrie und Handwert rund 599
Banbel unb Derlebr rund 16%,.
Lands und Sorjftwirtjdajt rund 99,

Dergleidhe und redme! 828000 Einwohner.

81. Koble. Schikung 1913 auf 12,6 Nilliarden t. Davon fommen 9,4
Milliarden t auf die eigentlidie Saar und der Reft auf Lothringen.
Sorderung 1913 = 13,216 Millionen t; 1933 = 10,561 Millionen t.
Dergleidhe mit den 3ahlen der vorhergehenden Aufgaben!

[6] B2, S. 14

2 Die Zeit des Nationalsozialismus 1933-1945

Generalfeldmarschall Paul von Hindenburg
(1847-1934) wurde nach dem Tod von Friedrich
Ebert (28.2.1925) am 26. 4. 1925 zum Reichspri-
sidenten gewihlt und blieb bis zu seinem Tod
am 2. 8.1934 in diesem Amt. Der Reichsprisident
von Hindenburg beruft am 30. Januar 1933 Adolf
Hitler von der Nationalsozialistischen Deutschen
Arbeiterpartei (NSDAP) zum Reichskanzler. Von
den Anhingern Hitlers wird dieser Tag in der
Folgezeit (12 Jahre lang) als Tag der ,Machter-
greifung” gefeiert. Zur eigentlichen Machter-
greifung fehlen aber noch entscheidende, ein-
schneidende Gesetze, die aber schon bald folgen
sollten.

Die Nationalsozialisten werteten den Reichs-
tagsbrand (27. Februar 1933) propagandistisch
geschickt fiir sich aus: Schon einen Tag spi-

ter unterzeichnet der Reichsprisident die ihm
von Hitler vorgelegte sog. ,,Notverordnung®. In
dieser ,Verordnung des Reichsprisidenten zum
Schutz von Volk und Staat“ vom 28. Februar 1933
wurden zahlreiche Artikel der Verfassung des
Deutschen Reiches bis auf weiteres aufer Kraft
gesetzt, das betraf auch biirgerliche und persén-
liche Freiheiten ([18], 53f).

Hitler hatte auRerdem beim Reichsprisidenten
erreicht, den Reichstag aufzul6sen und Neuwah-
len durchfiihren zu lassen. Diese fanden am s.
Mirz 1933 statt. Die Nationalsozialisten erreich-
ten 44 % der Stimmen. Die Reichstagswahl vom
5. Mirz 1933 war {ibrigens die letzte Reichstags-
wahl mit mehreren zugelassenen Parteien.

Am 24. Mirz 1933 konnte Hitler das sogenann-
te ,.Ermdchtigungsgesetz durchbringen. Die Be-
zeichnung ist juristisch ungenau. Das Gesetz
heiRt ,,Gesetz zur Behebung der Not von Volk
und Staat vom 24. Mirz 1933“. Wesentlicher
Punkt in diesem Gesetz ist, dass Reichsgeset-

ze auch durch die Reichsregierung beschlossen
werden konnen (Artikel 1), und dass die von der
Reichsregierung beschlossenen Reichsgesetze
von der Reichsverfassung abweichen kénnen
(Artikel 2). Die Rechte des Reichsprisidenten
blieben allerdings unberiihrt (Artikel 2). Arti-
kel 5 sagte u. a., dass dieses Gesetz mit dem 1.
April 1937 auRer Kraft tritt, und es ferner auRer
Kraft tritt, wenn die gegenwirtige Reichsregie-
rung durch eine andere abgeldst wird (Gesetzes-
text in [18], 57). Lediglich die Sozialdemokraten
lehnten das Gesetz ab.3

Nachdem schon am 22. 6.1933 die Sozialdemo-
kratische Partei Deutschlands verboten worden
war, folgte am 14. Juli 1933 das ,,Gesetz gegen die
Neubildung von Parteien“. Im Gesetzestext heift
es: ,,Die Reichsregierung hat das folgende Gesetz
beschlossen, das hiermit verkiindet wird: § 1. In
Deutschland besteht als einzige politische Partei
die Nationalsozialistische Deutsche Arbeiter-
Partei. § 2. Wer es unternimmt den organisatori-
schen Zusammenbhalt einer anderen politischen
Partei aufrechtzuerhalten oder eine neue poli-
tische Partei zu bilden, wird, sofern nicht die
Tat nach anderen Vorschriften mit einer hshe-
ren Strafe bedroht ist, mit Zuchthaus bis zu drei
Jahren oder mit Gefingnis von sechs Monaten
bis zu drei Jahren bestraft.“ ([18], 61; [48], 157).
Damit war politische Gegnerschaft ausgeschal-
tet.

3 Das ,Ermichtigungsgesetz” wurde am 30. Janaur 193y fiir vier Jahre verlingert.
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Die Vollendung einer unumschrinkten Diktatur
erfolgte dann durch das von der Reichsregierung
beschlossene ,,Gesetz iiber das Staatsoberhaupt des
Deutschen Reiches“ vom 1. August 1934. § 1 lau-
tet: ,Das Amt des Reichsprisidenten wird mit
dem des Reichskanzlers vereinigt. Infolgedessen
gehen die bisherigen Befugnisse des Reichsprisi-
denten auf den Fiithrer und Reichskanzler Adolf
Hitler iiber. Er bestimmt seinen Stellvertreter.“
([18], 70) § 2 legt den Zeitpunkt des Inkrafttre-
tens fest. Es heift dort: ,,Dieses Gesetz tritt mit
Wirkung von dem Zeitpunkt des Ablebens des
Reichsprisidenten von Hindenburg in Kraft ...
([18], 70). Der Reichsprasident Hindenburg stirbt
am 2. August 1934 (also einen Tag spéiter), o]
dass ab dem 3. August 1934 Adolf Hitler Reichs-
prisident und Reichskanzler war.

Am 2. August 1934 erfolgte auch die Vereidigung
der Wehrmacht auf den Fiihrer des Deutschen
Reiches und Volkes Adolf Hitler, den Oberbe-
fehlshaber der Wehrmacht.

Der Aufstieg Hitlers zum Diktator war durch
diese Gesetze vollendet.

In den mathematischen Schulbiichern werden
die Schiiler an wichtige NS-Daten erinnert:

Feitrednung.

3. Bindenburgs Geburtstag 2. 10. 1847; Sterbetag 2. 8. 1934.
Wie alt ift er geworden? Sein Alter bei der Reidhsgriindung 18. 1.
1871, beim Beginn bes Weltfrieges 1. 8. 1914, als er Reidjsprafident
wurde 26. 8. 19257

34. Der Siihrer Adolf Hitler wurde geboren am 20. 4. 1889. Sein
Alter a. heute, b. am 30. 1. 1933, c. am 3. 8. 1934? as geben
die beiden leten Tage an?

35. 13. 1. 1935 Saarabjtimmung.

16. 3. 1935 Allgemeine Wehrpflicyt.

26. 6. 1935 Arbeitsdienftpflidyt.

19. 9, 1935 Hafentreuzbanner witd alleinige Reidysflagge.
Welde Feit ift von allen Daten bis heute perflofjen?

[6] E1, S. 12

Wir erinnern an einige weitere politische Fakten
([18], 369f):

Am 13. 3.1938 erfolgte der sog. ,,Anschluss”
Osterreichs an das Deutsche Reich.

Die Abtretung der sudetendeutschen Gebiete der
Tschechoslowakei an Deutschland erfolgte am
29.9.1938 auf der Konferenz in Miinchen unter
Zustimmung von England und Frankreich.

Der Einmarsch der Deutschen in Béhmen und
Mihren am 15. 3.1939 mit der Errichtung eines
Protektorats bedeutete die Zerschlagung der
Tschechoslowakei.

Am 23. 3.1939 erfolgte der Einmarsch deutscher
Truppen in das Memelgebiet.

Die Expansionspolitik Hitlers fithrte dann durch
den deutschen Angriff auf Polen am 1. 9.1939
zum Ausbruch des Zweiten Weltkrieges (1939-

1945).

Der Weg zum ,rassenreinen Fiihrerstaat” wur-
de bereits am 7. April 1933 er6ffnet durch die
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Verabschiedung des Gesetzes mit der harmlo-
sen Bezeichnung ,Gesetz zur Wiederherstellung des
Berufsbeamtentums®. Nach diesem Gesetz (§ 3) wa-
ren alle ,Nichtarier” aus dem 6ffentlichen Dienst
zu entlassen. Ausgenommen waren zunichst
Beamte, die bereits seit dem 1. August 1914 Be-
amte gewesen oder Kriegsteilnehmer im Ersten
Weltkrieg waren oder deren Viter oder S6hne
im Ersten Weltkrieg gefallen waren. Das Gesetz
sah auch die Entlassung missliebiger politischer
Beamten vor (§ 4). Der § 6 sah eine Versetzung
in den Ruhestand vor zur ,Vereinfachung der
Verwaltung®. Die Ausnahmeregelung in § 3 geht
auf einen Protest des Reichsprisidenten Paul von
Hindenburg zuriick.

Hitler fand schon bald Helfer in der ,,Deutschen
Studentenschaft®. In dem Aufklirungsfeldzug
sWider den undeutschen Geist“ brachte sie ihre
Vorstellungen am 13. April 1933 durch 12 Sitze
offentlich zum Ausdruck. Wir zitieren vier Sit-
ze. ,Satz 4: Unser gefihrlichster Widersacher

ist der Jude und der, der ihm horig ist. Satz 5:
Der Jude kann nur jiidisch denken. Schreibt er
deutsch, dann liigt er. Der Deutsche, der deutsch
schreibt, aber undeutsch denkt, ist ein Verri-
ter. Der Student, der undeutsch spricht und
schreibt, ist auferdem gedankenlos und wird
seiner Aufgabe untreu. ... Satz 7: Wir wollen
den Juden als Fremdling achten, und wir wol-
len das Volkstum ernst nehmen. Wir fordern
deshalb von der Zensur: Jiiddische Werke erschei-
nen in hebriischer Sprache. Erscheinen sie in
deutsch, sind sie als Ubersetzung zu kennzeich-
nen. Schirfstes Einschreiten gegen den Miss-
brauch der deutschen Schrift. Deutsche Schrift
steht nur Deutschen zur Verfiigung. Der undeut-
sche Geist wird aus 6ffentlichen Biichereien aus-
gemerzt. ... Satz 11: Wir fordern die Auslese von
Studenten und Professoren nach der Sicherheit
des Denkens im deutschen Geiste.“ (Zitiert nach
[32], 17 f)

In Fortsetzung der Aktion kommt es dann am
10. Mai 1933 zur ,,Verbrennung undeutschen Schrift-
tums® in vielen Stddten, besonders als Auftakt
auf dem Opernplatz in Berlin: Neun Rufer tiber-
gaben nacheinander lauthals Biicher des ,,un-
deutschen” Geistes. Darunter Werke von Karl
Marx, Erich Kistner, Heinrich Mann, Siegmund
Freud, Erich Maria Remarque, Theodor Wolff,
Kurt Tucholsky, Carl von Ossietzky ([32], 121).

Nach der ,Géttinger Zeitung“ vom 25. April 1933
([26], 68) fiihrt der Aufruf mit den 12 Thesen
(Sétzen) an der Berliner Universitit zu einem
Konflikt zwischen dem Rektor Prof. Dr. Kohl-
rausch und der Berliner Studentenschaft, die
beantragt hatte, ein Plakat mit den 12 Sitzen im
Vestibiil der Universitit aufhingen zu diirfen.
Kohlrausch beanstandete den Aushang wegen



These 5 und These 7. Er nannte diese Sitze u. a.
Ubertreibungen. Trotz Versagung der Genehmi-
gung wurde der Aufruf angebracht.

Ebenfalls am 25. April 1933 verdffentlichte die
L,Gottinger Zeitung*“ ([26], 68) neue Mafnah-
men Rusts.* Hier zeigt sich eine erste schnel-

le Umsetzung des schon erwihnten Gesetzes
zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums
vom 7. April 1933. Es geht um die Beurlaubung
zahlreicher Professoren an den Universititen
Frankfurt a. Main, Marburg, Géttingen, Konigs-
berg i. Pr., Kiel und der Handelshochschule K&-
nigsberg i. Pr. Gleichzeitig heift es, dass weitere
Beurlaubungen folgen werden.

Aus Protest gegen die Mafnahmen bat der Di-
rektor des Zweiten Physikalischen Instituts der
Universitdt Gottingen, Nobelpreistrager von 1925
Prof. Dr. James Franck, den Minister fiir Wis-
senschaft, Kunst und Volksbildung um sofortige
Entbindung von seinen Amtspflichten. In einer
Unterredung mit der Schriftleitung der ,,G6t-
tinger Nachrichten* fiihrte J. Franck u. a. aus
(zitiert nach [26], 67): ,,Ich habe meine vorgesetz-
te Behorde gebeten, mich von meinem Amte zu
entbinden. Ich werde versuchen, in Deutschland
weiter wissenschaftlich zu arbeiten.

Wir Deutsche jiidischer Abstammung werden
als Fremde und Feinde des Vaterlandes behan-
delt. Man fordert, dag unsere Kinder in dem
Bewuftsein aufwachsen, sich nie als Deutsche
bewihren zu diirfen.

Wer im Kriege war, soll die Erlaubnis erhalten,
weiter dem Staate zu dienen. Ich lehne es ab,
von dieser Vergiinstigung Gebrauch zu machen,
wenn ich auch Verstindnis fiir den Standpunkt
derer habe, die es heute fiir ihre Pflicht halten
auf ihrem Posten auszuharren.“

Die ,Gottinger Zeitung“ vom 18. April 1933 ([26],
67) schreibt: ,,Das Echo auf Francks mutigen

Schritt war weltweit, aber in Deutschland na-
hezu folgenlos.“ Es wird dort weiter berichtet,
dass sich 42 Gottinger Professoren und Dozen-
ten bei den Machthabern anbiederten, indem sie
Francks Riicktritt zum Sabotageakt erklirten.s
Bis zur sog. ,Wannseekonferenz“ im Jahre 1942
gab es viele Nachfolgegesetze und Verordnun-
gen, die das Judentum im allgemeinen und ins-
besondere Wissenschaftler und besondere Berufe
betrafen. Wir erinnern kurz an einige weitere
Daten:

Die antisemitischen sog. ,Niirnberger Gesetze“
vom 15. September 1935 legten u. a. fest, wer
Reichsbiirger ist, und dass jiidische Beamte mit
Ablauf des Jahres 1935 in den Ruhestand zu ver-
setzen sind. Das fiihrte auch zu weiteren Ent-
lassungen von Mathematikern. Geregelt wurden
auch zuldssige bzw. unzulissige Ehen zwischen
Deutschbliitigen, Juden und jiidischen Mischlin-
gen.

Nach dem , Neuen Deutschen Beamtengesetz“ aus
dem Jahre 1937 ist ein Beamter zu entlassen,
wenn er oder sein Ehegatte nicht deutschen Blu-
tes ist. Auch dieses Gesetz fiihrte zum Ausschei-
den von Mathematikern.

Im Jahre 1937 wird Kritik der katholischen Kir-
che am Nationalsozialismus erstmals 6ffentlich:
Am 14. Mirz 1937 verurteilt Papst Pius XI (Papst
1922-1939) in der Enzyklika ,Mit brennender Sor-
ge“ Mafnahmen des Kirchenkampfes und die
Irrlehren des Nationalsozialismus.

In Erinnerung rufen wir auch das ,,Euthanasie-
programm* Hitlers. ,,Mit Hilfe einer auf den o1.
September 1939 zuriickdatierten Euthanasie-
Verordnung wird die Vernichtung der unheil-
bar Geisteskranken eingeleitet.” ([5], 493; [48],
221). Hitler magte sich eine Entscheidung an,
wer Mensch sein darf und was ,,Jlebensunwertes

4 Bernhard Rust (1883-1945) leitete das Referat ,Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung* bis April 1945 ([5], 937)-

v

Der angesehene, auch in der Nachkriegszeit viel beachtete Philosoph und Pidagoge Prof. Dr. Eduard Spranger (1882-1963) hatte im
April 1933 unter dem Eindruck der Geschehnisse sein Riicktrittsgesuch eingereicht, um ein positives Signal fiir die Hochschulen
zu setzen, hat aber im Juni 1933 wihrend einer Unterredung mit dem Minister Rust sein Abschiedsgesuch zuriickgezogen. Auch
hier machte sich die Erkenntnis breit, dass der Einzelne nichts verdndern konnte ([32], 92 f).

Als bekannt wurde, dass es zur Aufhebung von Kléstern und zur Tétung geistig behinderter Menschen kam, prangerte der Bi-
schof von Miinster, Clemens August Graf von Galen (1878-1946) in seinen berithmten drei Predigten in Miinster am 13. 7. 1941,
20.7.1941 und 3. 8.1941 auch diese Griueltaten der Nationalsozialisten 6ffentlich an [15]. Bischof Galen wurde dadurch bekannt als
der ,,L6we von Miinster”. In Wiirdigung seines mutigen Eintretens wurde er 1946 zum Kardinal ernannt. Wenige Tage nach seiner
Riickkehr aus Rom starb Kardinal von Galen am 22. Mirz 1946 in Miinster.

Auch in evangelischen Kreisen regte sich eine ,,steigende Empérung iiber die ‘Vernichtung lebensunwerten Lebens’ aufgrund des
Euthanasieprogramms. Der Leiter der Bodelschwingschen Anstalten in Bethel, Friedrich von Bodelschwingh, und der spitere
westfélische Prises Wilm traten nicht weniger unerschrocken als Galen gegen die Verbrechen auf.“ ([25], 278).

Nach Angaben der ,Westfilischen Nachrichten vom 2. 9. 2006 wurden allein in Westfalen etwa 5000 erwachsene Patienten er-
mordet. In der Zeit von 1940 bis 1943 wurden allein 550 Patienten der heutigen Westfilischen Klinik Miinster (WKM), damals Heil-
und Pflegeanstalt Marienthal, deportiert und getétet ([45] a)).

Prof. Dr. rer. nat. Dr. med. habil. Gerald Hiither sieht einen Zusammenhang zwischen Darwins Selektiontheorie und dem Holo-
caust. Er schreibt: ,Wir wissen heute, wie schnell und nahtlos Darwins Selektiontheorie in politische Ideologie iiberfithrt wurde.
Unter normativer Berufung auf die Prinzipien der biologischen Evolution wurden ‘natiirliche’ Grundregeln des Zusammenlebens
und der Moral in der Gesellschaft festgelegt und zum Magstab des Handelns erklirt. In Deutschland fand dieses Denken besonde-
re Bewunderung und wurde zum Wegbereiter fiir den Zweiten Weltkrieg und den Holocaust.“ ([20], 41)
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Leben“ war.® Im August 1941 stoppte die Staats-
fithrung vorldufig das Euthanasieprogramm.

In der sog. ,Reichskristallnacht” vom 8. auf den
9. November 1938 werden jiidische Synagogen in
Brand gesetzt, Geschifte und Wohnungen von
Juden gepliindert. Diese Terrorwelle gegen Ju-
den in ganz Deutschland war getarnt als Folge
des von dem Juden Herschel Griinspan veriibten
Mordes an den dritten Botschaftssekretir Ernst
von Rath in Paris.

Am 20. Januar 1942 fand in Berlin die sog.
»Wannseekonferenz® statt, an der 15 Personen teil-
nahmen (darunter Reinhard Heydrich (1904-
1942), gestorben an den Folgen eines Attentats;
Karl Adolf Eichmann (1906-1962), 1961 in Argen-
tinien verhaftet, durch ein israelisches Gericht
verurteilt und hingerichtet; Dr. Roland Freisler
(1893-1945), umgekommen bei einem Luftan-
griff ). Es wurde die ,,Endlésung® der Juden be-
schlossen, gemeint waren unausgesprochen die
Vernichtung und Ausrottung der Juden nicht
nur im Deutschen Reich, sondern im gesamten
deutschen Herrschaftsbereich. Mit dieser Konfe-
renz sind die Namen vieler Konzentrationslager
verbunden, insbesondere Auschwitz, wo u. a. die
schrecklichen Judenvernichtungen durch Gas
stattfanden. Im November 1944 befiehlt Himm-
ler die Einstellung der Vergasungen in Ausch-
witz ([31], 334). Etwa 6 Millionen Juden fanden
den Tod. Die Zahl ist aber strittig, es wird auch
die Zahl 4,6 Milionen diskutiert.

Das Leben der Juden war im Laufe der Jahre (ins-
besondere im Jahre 1938) stark eingeschrinkt
worden: Juden konnten keine Beamte werden,
Juden konnten nicht als Notare zugelassen wer-
den und durften nicht als Arzte praktizieren,
Juden durften keine Kraftfahrzeuge halten,
mussten kulturellen Veranstaltungen fernblei-
ben (kein Besuch von Kinos, Theater und Mu-
seen). Seit September 1941 (Judensternerlass)
mussten Juden, die dlter als 6 Jahre sind, in der
Offentlichkeit den Judenstern sichtbar tragen.
Die Juden mussten nach dem Novemberpogrom
(Reichskristallnacht) ihre Pisse abgeben und
erhielten , Kennkarten J*. Die Midnner mussten
als zusitzlichen Vornamen ,Israel, die Frauen
den zusitzlichen Vornamen ,,Sarah“ annehmen
([3], 100). Im genannten Buch [3] ist auf Seite 100
auch die Kennkarte von Felix Hausdorff mit den
erzwungenen Anderungen wiedergegeben.

61. &s waren bejddftigt in

47. Es betrugen (1936) bie jabrliden Aufwendungen fiie

Am 26. April 1942 wird Hitler durch den
Reichstag zum obersten Gerichtsherrn er-
nannt ([31], 332).

Schulbuchaufgaben greifen diese Ideologie des
Nationalsozialismus auf:

Juden

60. Unter der Bevdlierung des Reidjes befanden fidy 0,99, Jubden.

ieviel dbemnad) bei 62 64 66 NMill. Ginwolhnern?

| der & t-
pon den Juden opic et Gelam

bevdlterung
Land= und Sorjtwirtidaft 1.7.% 29,5 %
JInbuftrie und Handwert 25,9 % 41,3
Hanbdel und Derfehr.... 58,8 % 16,9 %. Rede!

62. In Berlin betrug der Anteil der Juden unter dben Arsten 48 9,

Woblfahrtsirsten 68 %, Redtsanwilten 54 9,
80 9%. IDas lehren diefe 3ablen?

[6] E2,S. 11

Theaterleitern

Euthanasie

24, Es Detrugen (1936) bie jdhrliden Aufwenbungen fiir

1) 33770 Fiirforgeziglinge 19 881 000 R4,

2) 131942 Geiftestrante unbd @eaﬂe;[d}mad}e 94 636 600 R .4,

3) 238 094 Crbfranfe (Toubftumme ufw.) . 166 000 000 R 4.

a) Beredne die Koften je Kopf, indem du a) die volle Anzahl beriidfidtioft, b) die
Unzabl auf 1000 abrunbeft

b} TBie viele Einfamilienhausden zu 5000 R4 liefen fidh mit der fiir die Geiftes
tranten (Grbfranfen) erforderliden Summe erjtellen

c) Wie wviele ﬁnnulml tinnten ous biefen Gummen ihren Lebensunterhalt
(1500 A& je Jabr) beftreiten?

1) 33770 Fiirjorgezdglinge 19 881 000 A .4,

2) 131942 Geiftestranfe und (Ym]tc_qtfjmnd}c 3 94 636 600 7.4,

3) 238094 Crbfranfe (Taubftumme ufw.) . 166 000 000 & .4,

a) Beredyme die Koften je Ropf, indem du a) bie volle nzahl beriidfidtialt, b) dbie
Unzahl auf 1000 abrunbdeijt.

1) I8ie viele Ginfamilienhiusden ju 5000 2.4 liefen fid) mit ber fiir bie Geiftes.
tranten (Erbiranten) ecforderlidien Summe erjtellen?

c) Wie viele Foamilien fonnten aus diefen Summen ihren Lebensunterhalt
(1500 R4 {¢ Fahr) befireiten?

[14] F-M, Uy, S. 48 und [12] F, Uy, S. 38

64. Man jdyibt die Gejamtausgabe fiir alle Erbfranfen, Ge-

bredylidhen ujw. auf jdhrlidy 1 Milld. AN, die Nehrioften fiber

normal auf 350 NUILAZA. Das WHID. 1934/35 ergab 367 ML FA.

Dergleidye !

a. Wieviel Arbeitslohne betragen die genannten Unfojten?

b. ieviel Samilien bei tagli) 4 5 6 7 JA Bebdarf tonnten
davon leben?

[6] E2,S. 12
Der Mensch wird als Material angesehen.

Am 1. Dezember 1936 wird die Hitlerjugend (HJ)
Staatsjugend.” Im Gesetz heift es: ,,§ 1. Die ge-
samte deutsche Jugend innerhalb des Reichsge-
bietes ist in der Hitlerjugend zusammengefaft.
§ 2. Die gesamte deutsche Jugend ist aufer in
Elternhaus und Schule in der Hitlerjugend kor-
perlich, geistig und sittlich im Geiste des Na-
tionalsozialismus zum Dienst am Volk und zur

Die Hitlerjugend (HJ) wurde 1926 als Nachwuchsorganisation der NSDAP gegriindet und bezeichnet zugleich programmatisch die
gesamte NS-Jugendorganisation. Durch Gesetz vom 3. Mirz 1939 war die Mitgliedschaft in der Hitlerjugend fiir alle Middchen und
Jungen im Alter von 10 bis 18 Jahren verpflichtend. Die Hitlerjugend gliederte sich in vier verschiedene Organisationen: a) Jungen

im Alter von 10 bis 14 Jahren im ,Deutschen Jungvolk“ (DJ), b

) Jungen im Alter von 14 bis 18 Jahren in der ,Hitler-Jugend“ (HJ), c)

Midchen im Alter von 10 bis 14 Jahren im ,,Jungmédelbund“ (JM) und d) Mddchen im Alter von 14 bis 18 Jahren im ,,Bund Deut-
scher Midel“ (BDM). Der Einfluss der Nationalsozialisten auf Erziehung und Bildung wurde durch die genannten Gesetze von 1936

und 1939 deutlich verstirkt.
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Volksgemeinschaft zu erziehen.“ ([48], Bd. 2, 353,
[46] S. 137.)
Die Hitlerjugend ist Thema vieler Aufgaben:

17. Ginteilung der . Die HJ. hat folgende Glieder: 1 Kamerad-
jdaft = 15, 1 Sdar = 50, 1 Gefolgjchaft = 150, 1 Unterbann
= 600, 1 Bann = 3000 BHitlerjungen.

Wie jtarf find 4 6 8 10 15 20 50 100 jeder Art?
(Die Glieder von DJ., BDNL. und JM. jind gleid) der BJ., filhren aber andere
Hamen.)

18. Ginteilung der SA. — Sdar = 12—25, Trupp = 50—80,
Sturm = 120—300, Sturmbann = 600—1500, Stanbarte = 4500
bis 15000 Mann. Redme: 3 5 8 12 15 20 25 30 jeder Art!

[6] E1, S. 11

19. Bom deutfden Jungovolf

IBie viele Jungen ziblt in der Re-

gel a) ein Fahnlein, b) ein Gtamm, [ 2 S S @ twspeitre

wenn ein Stamm aus 4 Fibnlein, |

ein Fihnlein aus 3 Jungziigen, ein | & o o

Junggug aus 4 Jungenjdajten be- |

fteht, und zu einer Jungenjdaft 15

Jungen gehoren? | t tmAosond
20, 3um Borbeimarfd) treten die Jun- | gt

gen eines Gtammes in Marjdyord-

nung an (je drei in einer Feibe).

Der Abftand einer Reibe von bder .;:‘;'::z’:f;"

niid)tfolgenden betrage 1m. Jwi-

fdyen den einzelnen Fihnlein bleibe

ein Abftand von 10m.

a) MWie weit ift bas lehte Glicd vom erften entfernt?

b) Die Marjdaeichwindigleit jei 1 m in der Sefunde, wie viele Sefunden dauert
ber Borbeimarfd) eines Stammes?

[12] F U, S. 45

5 R TR e S

Bild 60.
Marfdordnung einer Jungenjdaft.

16. a) Uusriiftung fiiv die H3.

Sembd 5 R, Dofe 8 B, Wejte 8 A.M, Miige 3 £, Armbinde
und Halstud) 1 R, Gtiefel 15 A.M, Koppel mit Sdjlof 3 A,
Gdyulterriemen 2 B4,

Nusriiftung fiir eine Fabhrt.

Tornifter 14 AN, Brotbeutel 2 BM, Feldflajde 2 B4, Brot-
biidfe und Frinfbeder 1 AM, Kodaejdirr 3 B, Butterdofe
1 RM.

Lo

[

Ausriiftung fiir einen Gpielmannszug.
60 AR M

12 Pfeifen 2 Fanfaren . . . 30 AA

6 Trommeln . T2 AM Sambourjtod . . . 15 AM
d) Fabhrrad mit Jubehir,

Fahread . . . B0 AM Luftpumpe . . 1 RM

Sampe v .. 4 RN RKilometerzdhler . 2 RM

Gepaditinder . 2 AM Dynamo . 4 5 AM

[14] F-M, Uy, S. 29

9. Was ein Hitlerjunge 3ur Ausriiftung haben mup. Hemd =
4,50 2M; Hole = 7,50 ZM; Kletterwejte = 7,50 ZH; Niike —
2,50 J2H; Koppel = 2,50 ZM; NKoppelihlop = 0,50 2M;
Sdyulterriemen = 1,70 ZM; Stiefel = 12,50 AA; Armbinde —=
20 A ; Ralstud) = 60 Fp/; Knoten = 30 Hy/'; HI.-Abseidien =
35 g
a. Siir einen Bitlerjungen werden veridyiedene Gegenjtinde ge=

fauft. Beftimme und redyne!
b. Wieviel fojtet die ganze Ausriijtung? Lege 1 Siinfzigmartidein
hin!

[6] E1, S. 9

Welche Auswirkungen die zitierten national-
sozialistischen Gesetze auf den wissenschaftli-
chen Bereich der Mathematik hatte, sei exempla-
risch an einigen Beispielen aufgezeigt. Beziiglich
weiterer Einzelschicksale verweisen wir auf das
Buch unter [3].

Die Frankfurter Universitit wurde 1914 als Pri-
vatuniversitit gegriindet, jiidische Kaufleute
unterstiitzten die Griindung. Die als liberal und

12

weltoffen gegriindete Universitit wurde 1933
»gleichgeschaltet®. Im Jahre 1933 wurden 109 jii-
dische bzw. ,jjidischversippte” Dozenten und

16 Dozenten aus politischen Griinden entlassen.
Bezogen auf die Ende 1932 vorhandenen Stellen
waren das fast 37 %. Ferner wurde in der Zeit
von 1933 bis 1945 an der Universitit Frankfurt
114 Wissenschaftlern der Doktortitel aberkannt.
Das Mathematische Seminar wurde zerschlagen:
Max Dehn (1878-1952) und Ernst Hellinger (1883-
1950) wurden 1935 amtsenthoben, Paul Epstein
(1871-1939) 1935, Richard Neuendorff (1877-1935)
1935, Otto Szdsz (1884-1952) und Reinhold Baer
(1902-1979) wurden 1933 beurlaubt.

Max Horkheimer (1895-1975) war seit 1930 Di-
rektor des Instituts fiir Sozialforschung an der
Universitit Frankfurt. ,,Die meisten der ungefahr
50 Mitarbeiter des Instituts waren jiidischer Her-
kunft und muRten, auch wegen ihrer politischen
Uberzeugung, nach 1933 aus Deutschland emi-
grieren.” ([16], 354). Horkheimer selbst entkam
iiber die Schweiz in die USA. ,Im Jahr 1949 kehr-
te er an die Universitit Frankfurt zuriick, deren
Rektor er von 1951-1953 war“ ([16], 354). Zu den
engeren Mitarbeitern von Horkheimer gehorte
auch Theodor W. Adorno (1903-1969).

»An der RWTH Adachen wurden auer Otto Blu-
menthal (1876-1944) in der Zeit des Nationalso-
zialismus 11 weitere Professoren aus ihrem Amt
vertrieben.“ ([22], 50)

Auch das Gottinger Mathematische Institut wurde
zerschlagen. Felix Klein (1849-1925) hatte nach
seiner Berufung im Jahre 1886 nach Gottingen
27 Jahre lang bis zu seiner Emeritierung daran
mitgewirkt, G6ttingen zu einem mathemati-
schen und naturwissenschaftlichen Zentrum

zu machen. Auf Initiative von Felix Klein kam
1895 David Hilbert (1862-1943) nach Géttingen.
Er setzte das von F. Klein begonnene Werk wir-
kungsvoll fort. Er holte 1902 Hermann Minkow-
ski (1864-1909), der Mathematiker und Physiker
war, nach Géttingen, und setzte sich dafiir ein,
dass der Atomphysiker Max Born (1882-1970)
nach Géttingen berufen wurde. M. Born wie-
derum holte den renomierten Physiker James
Franck nach Géttingen. M. Born und J. Franck
stammten beide aus jiidischen Familien. Wir
erinnern ferner an die Mathematiker Paul Ber-
nays (1888-1977), Felix Bernstein (1878-1956),
Richard Courant (1888-1972), Edmund Landau
(1877-1938), Otto Neugebauer (1899-1990), Emmy
Noether (1882-1935), die sich 1919 mit Unterstiit-
zung von F. Klein und D. Hilbert in G6ttingen
habilitiert hatte, und an Hermann Weyl (1885-
1955), der 1930 die Nachfolge von D. Hilbert an-
trat und eng befreundet war mit Albert Einstein
(1879-1955). Schon 1933 wurden aufgrund des
Gesetzes zur Wiederherstellung des Berufsbe-
amtentums in Gottingen beurlaubt: R. Courant,
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M. Born, E. Noether, F. Bernstein, O. Neugebauer.
Es folgte 1934 P. Bernays (entlassen), E. Land-

au ging 1933/34 nach Berlin, H. Weyl emigrierte
1933, obwohl nicht unmittelbar gefihrdet, in die
USA. Beriicksichtigt man noch J. Francks frei-
willigen Verzicht, kann gesagt werden, dass das
bedeutende Zentrum in Gottingen zerstdrt war.?
»Alles zusammen waren es 1933 achtzehn Mathe-
matiker, die den Lehrkorper des Mathematischen
Instituts in G6ttingen verlieRen oder daraus ver-
trieben wurden.” ([28], 17).

Als Hilbert spiter bei einem Bankett mit dem
Kultusminister Rust zufillig zusammentraf und
dieser ihn fragte, wie die Mathematik in Gottin-
gen gedeihe, nun, nachdem sie von jiidischem
Einfluss befreit sei, hat Hilbert geantwortet:
»Die Mathematik in Géttingen, die gibt es nicht
mehr.“ (Zitiert nach [47], 50). Siehe auch ([23],
53).

Waren nach dem Ersten Weltkrieg die deutschen
Mathematiker noch 1924 von der Teilnahme am
Internationalen Mathematiker-Kongress in To-
ronto (Canada) ausgeschlossen, war eine De-
legation aus Deutschland zum Kongress 1928

in Bologna (Italien) wieder eingeladen. D. Hil-
bert fithrte die deutsche Delegation an. Auf den
Applaus beim Eintreten in den Horsaal sagte
Hilbert: ,Wer glaubt Unterschiede ziehen zu
konnen nach Leuten oder nach Rassen, der hat
das Wesen unserer Wissenschaft vollkommen
miRverstanden, und die Griinde fiir ein solches
Verhalten sind verabscheuungswiirdig. Die Ma-
thematik kennt keine Rassen ... fiir die gesamte
kulturelle Welt ein einziges Land.“ ([8], 229.)
Acht Jahre spiter, 1936, musste D. Hilbert die
Griindung der Zeitschrift ,,Deutsche Mathema-
tik“ durch Ludwig Bieberbach (1886-1982) erle-
ben. Mit der Zeitschrift, die im Namen der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft herausgegeben
wurde, sind neben L. Bieberbach die Mathema-
tiker Theodor Vahlen (1869-1945) und O. Teich-
miiller (1913-1943) eng verbunden. Die national-
sozialistische Doktrin hatte sich durchgesetzt.
Und es gab auch die ,,Deutsche Physik®.

Die Nationalsozialisten taten die Relativitits-
theorie und die Quantenmechanik als ,,jiidischen
Weltbluff“ ab und nannten Arier, die auf die-
sen Gebieten forschten, lehrten und publizierten
,Geistesjuden® ([23], 48). Johannes Stark, No-
belpreistriger fiir Physik 1919, war Anhinger

der nationalsozialistischen Ideen und Verfasser
von NS-Schriften. Er stellt 1937 fest, dass zwar
die ,rassejiidischen Dozenten und Assistenten
im Jahre 1933 aus ihren Stellungen ausscheiden
mussten und auch gegenwirtig die arischen Pro-

fessoren, die mit Jiidinnen verheiratet sind, ,,ab-
gebaut“ werden, dass aber die groRe Zahl der
»arischen Judengenossen und Judenzdglinge,
welche frither offen oder versteckt die jiidische
Macht in der deutschen Wissenschaft stiitzten”
in ihren Stellungen geblieben sind und den Ein-
fluss jiidischen Geistes an den deutschen Uni-
versititen aufrecht halten ([32], 299). Er bezeich-
net es dann als ein grofes Verdienst, dass das
»Schwarze Korps“ durch seine ,,mutigen, grund-
sdtzlich wichtigen Ausfithrungen die 6ffentliche
Aufmerksambkeit auf die Schidigung lenkt, von
welcher ein Teil des deutschen Geisteslebens und
die Erziehung der akademischen Jugend von sei-
ten der ,WeiRen Juden‘ bedroht ist“ [32], 300).
Mit der Bezeichnung ,Geistesjude” bzw. ,Weifer
Jude® wurde u. a. auch W. Heisenberg (1901-1976)
diffamiert.

Einige wenige Einzelschicksale seien aufgefiihrt,
umfassendere Darstellungen z. B. in [3].

Emil Artin (1898-1962) war selbst kein Jude, aber
mit einer Jiidin verheiratet. Er wurde 1937 in
Hamburg entlassen, emigrierte in die USA, kehr-
te nach dem Krieg 1958 nach Hamburg zuriick.

Niels Bohr (1885-1962) hatte eine jiidische Mutter.
In seiner Geburtsstadt Kopenhagen hatte er ein
bedeutendes Zentrum fiir Theoretische Physik
(Kernphysik) aufgebaut. Im Jahre 1922 erhielt er
den Nobelpreis fiir Physik. N. Bohr half, im Na-
zideutschland entlassene Wissenschaftler zu ret-
ten. Als er erfuhr, dass die Nationalsozialisten,
die Dinemark besetzt hatten, ihn verhaften woll-
ten, floh er iber Schweden nach England und
von dort in die USA. Die atomare Aufriistung
bereitete ihm tiefe Sorgen, er konnte aber Roose-
velt und Churchill nicht tiberzeugen. N. Bohr
kehrte spiter nach Kopenhagen zurtick.

Max Born (1882-1970), bedeutender Atomphysi-
ker, wurde 1933 in Géttingen von den National-
sozialisten entlassen. Er ging nach Edinburgh
und beschloss ,,unter dem EinfluR seiner Frau,
einer Quikerin, sich von aller Kriegsarbeit fern-
zuhalten® ([23], 122). Born hatte in Géttingen ein
international anerkanntes Zentrum fiir Theo-
retische Physik aufgebaut. So hatte er Werner
Heisenberg (1901-1976) Anfang der zwanziger
Jahre nach Géttingen geholt. W. Heisenberg
iibernahm dann aber ab 1927 mit 26 Jahren eine
Professur in Leipzig. Durch seine von ihm for-
mulierte ,,Unschirferelation® ist er international
bekannt. Er erhielt 1932 den Nobelpreis fiir Phy-

M. Born, R. Courant und J. Franck wurden nach dem Zweiten Weltkrieg zu Ehrenbiirgern Géttingens ernannt ([23], 52).
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sik. Bei M. Born in Gottingen studierten zeitwei-
se auch die Atomphysiker Robert Oppenheimer
(1904-1967) und der Italiener Enrico Fermi (1901~
1954). Der Amerikaner R. Oppenheimer wurde
bei M. Born promoviert, leitete in den Kriegs-
jahren des Zweiten Weltkriegs in Los Alamos
(New Mexico) die Atombombenversuchsstation
und wird auch (nicht ganz zutreffend) ,Vater der
Atombombe“ genannt. E. Fermi erhielt 1938 den
Nobelpreis fiir Physik.

Richard Courant (1888-1972) emigrierte nach sei-
ner Beurlaubung in Gottingen 1933 in die USA,
wo er 1972 verstarb. In New York griindete er das
Institute for Mathematics and Mechanics, das
heute seinen Namen tragt. Courant war Nachfol-
ger von Felix Klein (1849-1925) in Gottingen.

Fiir das Mathematikstudium und fiir die Didak-
tik der Mathematik erlangten zwei Werke von
Courant hochste Aufmerksambkeit: Sein zweibdn-
diges Werk ,Vorlesungen tiber Differential- und
Integralrechung® (erschienen 1927 Bd. 1 und 1928
Bd. 2 bei Springer, weitere Auflagen auch nach
dem Kriege) und sein mit H. Robbins verfass-
tes Buch ,Was ist Mathematik?“ (erste deutsche
Auflage 1962 bei Springer, englisches Original
»What is Mathematics?“ 1941 im Verlag der Ox-
ford University Press, New York).

Albert Einstein (1879-1955) wurde 1933 aus
Deutschland (Berlin) ausgebiirgert und emigrier-
te 1933 in die USA, wo er starb. Er erhielt 1921
den Nobelpreis fiir Physik. A. Einstein kann als
der grofte Physiker des 20. Jahrhunderts angese-
hen werden. Verbunden mit seinem Namen sind
u. a. die Entdeckung der Lichtquanten und die
Relativititstheorie.

Adolf Fraenkel (1891-1945) emigrierte 1933 aus
Kiel in seine Geburtsstadt Jerusalem, wo er auch
starb. Sein Hauptarbeitsgebiet war die Mengen-
lehre (Zermelo-Fraenkelsches Axiomensystem).
Nach der Emigration fiihrte er den Namen Adolf
(meistens abgekiirzt) nur als zweiten Vornamen,
Abraham A. Fraenkel. ([3], 35)

James Franck (1882-1964) war bis zu seinem Riick-
tritt aus Protest gegen die Entlassung der Nich-
tarier im Jahre 1933 Professor in Gottingen (siehe
oben). Er hatte 1925 den Nobelpreis fiir Physik
erhalten und wirkte nach 1933 als Atomphysi-
ker in Baltimore (USA). Im Jahre 1945 wandte

er sich ,,in seinem ‘Franck-Report’ gegen jede
Anwendung der Atomenergie zu militdrischen
Zwecken und protestierte gegen den Abwurf der

Atombombe auf die japanischen Stidte Hiros-
hima und Nagasaki.“ ([16], 358.) Der Atombom-
benabwurf erfolgte am 06. und 09. August 1945.
Franck starb wihrend einer Deutschlandreise
1964 in Gottingen.

Hans Freudenthal (1905-1990), geboren in Lucken-
walde bei Berlin, promovierte 1930 bei H. Hopf
in Berlin, wo er auch L. E. Brouwer (1881-1966)
kennengelernt hatte. Brouwer holte Freuden-
thal 1930 an die Universitit Amsterdam, wo er
bis 1940 lehrte. Nach der Besetzung Hollands
durch Hitlers Truppen erfolgte die Entlassung
Freudenthals als jiidischer Beamter. Wihrend
der Naziherrschaft war er zeitweise in Haft und
Arbeitslager, konnte aber mit Hilfe seiner Frau
und Freunden letztlich dem Naziterror entkom-
men. Nach Kriegsende war er ab 1946 Professor
fiir Mathematik an der Universitit Utrecht. Dort
hat er dann auch besonders die Mathematik-
didaktik geférdert. Freudenthal gehért zu den
fiilhrenden Mathematikdidaktikern dieser Zeit,
seine Ideen fanden grofe Beachtung auch in der
Bundesrepublik Deutschland. Freudenthal ist
der Inspirator des angesehenen hollindischen
Forschungsinstituts fiir Mathematikdidaktik
(IOWO) in Utrecht, das heute seinen Namen
tragt.® An zwei seiner auch heute noch sehr le-
senswerten und anregenden Biicher zur Didaktik
sei erinnert: a) Mathematik als pidagogische
Aufgabe, zwei Binde, Stuttgart 1973 und b) Vor-
rede zu einer Wissenschaft vom Mathematikun-
terricht, Miinchen 1978. Im Anhang des zuletzt
genannten Buches werden 75 ,,Mathematisch-
didaktische Aufsitze des Verfassers® bis 1977
angegeben.

Felix Hausdorff (1868-1942) wurde im Mirz 1935
in Bonn emeritiert. Aufgrund der Niirnberger
Rassengesetze wurde er Ende 1935 in den Ruhe-
stand versetzt. Das bedeutete eine Verschlech-
terung beziiglich der Altersbeziige. Eine Emi-
gration scheiterte 1939 wegen seines Alters.
Hausdorff wihlte am 26. 1. 1942 mit seiner Frau
Charlotte und der Schwester seiner Frau (Edith
Pappenheim) den Freitod, nachdem er erfahren
hatte, dass seine Deportation bevorstand. Fe-
lix Hausdorff war unter dem Pseudonym Paul
Mongré auch auf schéngeistigem und philoso-
phischem Gebiet erfolgreich. Seine zeitkritische
Komodie ,,Der Arzt seiner Ehre* erschien 1904
und erlebte ,,bis 1914 mehr als 300 Auffithrungen
in tiber 30 Stidten u. a. in Berlin, Prag, Wien,
Ziirich, Budapest und in fast allen deutschen
Grofstidten” [33].

IOWO ist die Abkiirzung fiir ,,Institut voor de Ontwikkeling van het Wiskunde Onderwijs“ (Institut fiir die Entwicklung des Ma-

thematikunterrichts).
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Erich Kamke (1890-1961) war Professor in Tiibin-
gen und mit einer Jiidin verheiratet (also ,,ver-
sippt“) und wurde 1937 entpflichtet. 1945 erhielt
er seine Professur zuriick.

Edmund Landau (1877-1938) wurde 1909 Nachfol-
ger von H. Minkowski in Gottingen. Landau war
zwar Jude, durfte aber bleiben, ,,da er noch vor
dem Ausbruch des Ersten Weltkriegs zum Pro-
fessor ernannt worden war“. Doch schon bald
(ab WS 1933) wurden Landaus Vorlesungen von
nationalsozialistischen Studenten gestért. Eines
Tages versperrte Oswald Teichmiiller Landau den
Weg in den Horsaal. Ich zitiere ([8], 195): ,, Teich-
miiller sagte zu Landau, seine jiidische Art des
Mathematikunterrichts sei von Grund auf un-
vertrdglich mit arischem Gedankengut.“ Landau
gab sein Amt auf und ging nach Berlin, wurde
noch zu Vortrigen nach Cambridge eingeladen.
Er kehrte aber nach Deutschland zuriick und
starb 1938 in Berlin.

Richard Edler von Mises (1883-1953) emigrierte 1933
von Berlin, wo er seit 1920 Professor war, zu-
nichst nach Istanbul, dann 1939 in die USA. Er
starb 1953 in Boston (Mass.).

Emmy Noether (1882-1935) wurde in Erlangen ge-
boren und promovierte 1907 in Erlangen. Gegen
Widerstinde in der Fakultit (gegen Frauen in der
Wissenschaft) habilitierte sie sich 1919 (in der
Kaiserzeit konnten Frauen nicht habilitieren) in
Gottingen bei Felix Klein und David Hilbert. Von
Hilbert wird in diesem Zusammenhang die Aus-
sage uiberliefert, die Universitit sei eine wissen-
schaftliche Einrichtung und keine Badeanstalt.
(Hilbert bezog sich offensichtlich auf die Ge-
schlechtertrennung in 6ffentlichen Badeanstal-
ten.) Emmy Noether war mit ihrem Vater, dem
Mathematiker Max Noether (1844-1921) in Erlan-
gen vom jlidischen Glauben zum evangelischen
Glauben iibergetreten. Da Prof. Max Noether 1921
gestorben ist, muss der Ubertritt frither oder
spitestens zu diesem Zeitpunkt erfolgt sein.
Dass der Ubertritt vom Judentum zum Christen-
tum spéter keinen Schutz vor Diskriminierung
und Verfolgung durch die Nationalsozialisten
bot, zeigt neben anderen auch das Schicksal von
Emmy Noether, der ja 1933 aufgrund des Geset-

zes zur Wiederherstellung des Berufsbeamten-
tums die venia legendi entzogen wurde. Durch
Vermittlung von H. Weyl konnte Emmy Noether
1933 in die USA emigrieren.'

Emmy Noether kam noch einmal 1934 nach
Deutschland zuriick, ,,um sich vom Bruder Fritz
zu verabschieden, der, gleichfalls von den Nazis
hinausgeworfen, eine Professur am Forschungs-
institut fir Mathematik und Mechanik an der
Universitdt Tomsk in der Sowjetunion tibernom-
men hatte.“ ([47], 511) An den Folgen eines chir-
urgischen Eingriffs starb Emmy Noether 1935 in
den USA.

Fritz Noether (1884-1941), Bruder von Emmy
Noether, war 1933 ordentlicher Professor an der
Technischen Hochschule Breslau (seit 1922). Fritz
Noether befasste sich im Unterschied zu seiner
Schwester Emmy mehr mit Angewandter Ma-
thematik und Mechanik. Nach seiner Entlassung
1933 nahm Fritz Noether ein Angebot einer Pro-
fessur an der Universitdt Tomsk in der USSR
(Westsibirien) an. Das Angebot nach Tomsk
hatte die ,,Notgemeinschaft Deutscher Wissen-
schaftler im Ausland“ organisiert ([37], 36). K. H.
Schlote schreibt dazu: ,,Bei der Bewertung dieses
Angebots muR man bedenken, dass einerseits
die Lehr- und Forschungseinrichtungen in Euro-
pa und den USA ihre Mdéglichkeiten, Fliichtlin-
ge aus Deutschland aufzunehmen, weitgehend
erschopft hatten, und andererseits Tomsk als il-
teste sibirische Universitit einen recht guten Ruf
besag.“ ([37], 36). Und 1934 kam es dann zu dem
schon erwihnten Treffen von Emmy und Fritz
Noether.

Schicksalhaft war das weitere Leben von Fritz
Noether. Fritz Noether geriet schon 1937 in die
Finge von Stalins Geheimpolizei. Aus politi-
schen Griinden war er von 1938-1941 in verschie-
denen Gefingnissen inhaftiert und wurde am 8.
September 1941 zum Tode verurteilt und am 10.
September in Orel durch Erschiefen getotet.
Seine zwei S6hne Hermann und Gottfried emi-
grierten 1938 in die USA und haben spiter nach
dem Ende der Stalin-Ara immer wieder versucht,
Licht in das Dunkel der letzten Jahre ihres Vaters
zu bringen. Das hatte immerhin den Erfolg, dass
Fritz Noether am 22. Dezember 1988 vom Obers-

Das Beispiel von Edith Stein (1891-1942) macht deutlich, wie rigoros der Nationalsozialismus vorging. Edith Stein war Jiidin, trat
im Jahre 1922 mit 31 Jahren vom Judentum zum Katholismus iiber, promovierte und war als Dozentin am Deutschen Institut fiir
Wissenschaftliche Pidagogik in Miinster/Westf. titig, das 1922 von katholischen Lehrerverbanden gegriindet worden war, 1938
liquidiert und 1948 neu gegriindet wurde fiir Lehrerfortbildung und pidagogische Forschung. E. Stein musste 1933 ihre Dozen-
tentitigkeit auf Druck der Nationalsozialisten aufgeben, trat am 30. April 1933 in den Karmelitenorden in Kéln ein als Schwester
Teresa Benedicta a Cruce. Um ihre Mitschwestern nicht zu gefihrden, ibersiedelte sie Neujahr 1939 in das hollidndische Kloster
Echt der Karmeliterinnen. Im Jahre 1942 wurde sie in ihrem Kloster in Holland von der Gestapo verhaftet und starb am 7. August
1942 mit ihrer Schwester Rosa, die ebenfalls in den Karmelitenorden eingetreten war, in den Gaskammern von Auschwitz. Das
macht deutlich, dass eine Religionszugehorigkeit keinen Schutz vor dem Rassenwahn der Blutreinheit bot.
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ten Gericht der UdSSR rehabilitiert und fiir un-
schuldig erklirt wurde. (Es hatte sich erwiesen,
dass die Vernehmungsprotokolle gefilscht wor-
den waren.) Die S6hne brachten am Grab ihrer
Mutter in Gegenbach (Schwarzwald) 1990 zum
Gedenken an ihren Vater eine Tafel an. Neben
den Lebensdaten steht auf der Gedenktafel.™

In Memoriam
Noether, Prof.

Prof. Dr. Fritz Alexander Noether
7. Okt. 1884 Erlangen - 10. Sept. 1941 Orel
Eisernes Kreuz 1914-18
Opfer zweier Diktaturen
1934 Aus Deutschland wegen Rasse vertrieben
1938 Von den Sowjets angeklagt und verurteilt
1941 Hingerichtet - 1988 Unschuldig erklirt*

Erwin Schrodinger (1887-1961) folgte 1927 auf den
Lehrstuhl von Max Planck (1858-1947) in Berlin
und gab 1933 ,aus VerdruR tiber den Machtan-
tritt der Nationalsozialisten den Berliner Lehr-
stuhl auf und ging nach Oxford* ([39], 633). 1936
ging er nach Graz in sein Heimatland zuriick.
Nach dem ,,Anschluss“ Osterreichs musste er
1938 flichen. Uber Italien (Vatikan) ging er nach
Dublin. 1956 kehrte er in seine Geburtsstadt Wi-
en zuriick. Er erhielt 1933 zusammen mit dem
Englidnder Paul A. M. Dirac (1902-1984) den No-
belpreis fiir Physik.

In Dublin entstand sein kleines Buch ,What is li-
fe?“ (Cambridge 1944), das seinerzeit viel beach-
tet und auch ins Deutsche iibersetzt wurde (mir
vorliegende Ausgabe: ,Was ist Leben?“, Samm-
lung Dalp, 2. Auflage, Miinchen 1951).

Carl-Ludwig Siegel (1896-1981) war Professor in
Frankfurt und ab 1938 in Gottingen. Als Pazi-

fist kehrte er nach dem von Hitler begonnenen
Zweiten Weltkrieg Nazideutschland den Riicken
und gelangte 1940 tiber Norwegen in die USA
(Institute for Advanced Study in Princeton,

wo auch schon A. Einstein lehrte und forsch-

te). Nach dem Zweiten Weltkrieg kehrte er nach
Gottingen zuriick (1951). Er wurde dort 1959 eme-
ritiert.

Otto Toeplitz (1881-1940) hatte sich 1907 in Gottin-
gen habilitiert, war ab 1920 Professor in Kiel und
ab 1928 in Bonn, wo er 1935 als Jude seine Profes-
sur verlor. Im Jahre 1939 emigrierte er nach Jeru-
salem, wo er 1940 starb. Er war der Didaktik der
Mathematik und der Lehrerweiterbildung zuge-
wandt (1932 Griindung der ,,Semesterberichte”

zusammen mit H. Behnke, Miinster; Verwirkli-
chung der genetischen Methode im Buch ,,Die
Entwicklung der Infinitesimalrechnung” (Hrsg.:
G. Kéthe, 1972))

Hermann Weyl (1885-1955) trat nach Hilberts
Emeritierung im Jahre 1930 dessen Nachfolge

in Gottingen an. Obwohl er nicht unmittelbar
gefahrdet war (er war kein Jude, seine Frau hatte
aber jiidische Vorfahren, und er war mit A. Ein-
stein befreundet), emigrierte er 1933 in die USA
(Princeton). Er kehrte 1951 nach Ziirich zuriick.

Ernst Zermelo (1871-1953) war kein Jude. Um einer
Entlassung wegen seiner nicht konformen Hal-
tung zu nationalsozialistischen Anordnungen
zuvorzukommen, trat Zermelo 1935 freiwillig
von seiner Professur in Freiburg zuriick, die er
1946 wieder einnehmen konnte.

Zwei Einzelschicksale von Studenten wihrend der
NS-Zeit beschliefen diese knappe Dokumentati-
on.

Wie die Naziherrschaft auch das Studium von
Abiturienten mit jiidischem Hintergrund verei-
telte, zeigt der Lebensweg von Horst Tietz (1921~
2012). Er wurde am 11. 3. 1921 in Hamburg gebo-
ren, war ab 1956 Dozent in Miinster und ab 1962
Professor an der TU Hannover, wo er 1989 eme-
ritiert wurde. H. Tietz gehort neben H. Behnke
(1898-1979) und H. Cremer (1897-1983) zu meinen
Lehrern.

Horst Tietz konnte nach seinem Abitur 1939 in
Hamburg zunichst ein Studium in Berlin be-
ginnen, dann in Hamburg fortsetzen, doch der
nicht ,wehrwiirdige” Horst Tietz mit dem ,,Ma-
kel* judischer Vorfahren wurde dann 1940 exma-
trikuliert. Diese schmerzhafte Demiitigung er-
fuhr eine Linderung durch die hilfreichen Hinde
der Mathematiker Erich Hecke (1887-1947) und
Hans Zassenhaus (1912 -1991), die H. Tietz si-
cherlich unter grofen persénlichen Gefahren
zunichst als Schwarzhorer und dann privat ein
Studium ermoglichten. Doch Heiligabend 1943
verhaftete die Gestapo seine Eltern und ihn in
Marburg, wohin sie nach ihrer Ausbombung in
Hamburg hatten ausweichen konnen. Seine El-
tern starben im KZ, H. Tietz selbst wurde am 12.
April 1945 von den Amerikanern aus Buchen-
wald befreit. Fiir weitere Einzelheiten méchte
ich auf die zwei lesenswerten und beeindrucken-
den Artikel von H. Tietz selbst, auf die ich mich

Herrn Prof. Dr. Jiirgen Elstrodt vom Mathematischen Institut der Westfilischen Wilhelms-Universitit Miinster danke ich fiir
wertvolle Hinweise auf Fritz Noether und die Literatur iiber sein tragisches Schicksal.

Abbildung entnommen ([32], 255); siehe auch ([37], 39 f.).
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bezogen habe, aufmerksam machen: [41], [42].3
Im Zusammenhang mit der Uberfithrung der
Studentenschaft in Miinster in die SA™ be-
richtet Hubert Mattonet (1913-2009) iiber den
Fall des Mathematikstudenten Bernhard Hu-

bert Riilander, der sich geweigert hatte, den SA-
Verpflichtungsschein zu unterschreiben, er wiir-
de den Schein nur unterschreiben, wenn ihm
bescheinigt wiirde, dass er dazu gezwungen wor-
den wire ([29], 76). Wegen ,,antinationaler Be-
titigung” wurde der stud. math. Rillander am
29.01.1934 mit sofortiger Wirkung vom Studium
an der Universitit ausgeschlossen ([29], 82). Rii-
lander begann eine kaufménnische Ausbildung,
wurde zum Wehrdienst eingezogen und konnte
erst nach dem Krieg sein Studium fortsetzen. Er
war zuletzt Oberstudienrat an einem Gymnasi-
um, musste aus gesundheitlichen Griinden in
den vorzeitigen Ruhestand gehen und ist inzwi-
schen verstorben.

Die Westfilische Wilhelms-Universitit Miinster
hat im Jahre 2010 ihre Erklirung ,,zu MaRnah-
men der Universitit wihrend der nationalso-
zialistischen Gewaltherrschaft” aus dem Jahre
2000 modifiziert und u. a. erklirt, dass Bernhard
Riilander aus politischen Griinden von der Hoch-
schule zwangsverwiesen wurde ([45] d)).

Den hier und schon frither angesprochenen Ge-
danken der Rehabilitation greift auch A. Lustiger
auf. Die Frankfurter Allgemeine Zeitung vom

14. Dezember 2005 verdffentliche eine gekiirz-
te Fassung des Vortrags von Arno Lustiger am
12. Dezember 2005 anlisslich des Festaktes zur
Wiederzuerkennung der 1933 bis 1945 durch die
Universitdt K6ln entzogenen akademischen Gra-
de. Wir zitieren daraus drei Passagen. Dort heifit
es: ,Vor sechzig Jahren wurde die K6lner Uni-
versitit wiedereroffnet. Dieses Jubilium wird
nun zum Anlass genommen, die dort zwischen
1933 und 1945 aberkannten Doktorgrade zurtick-
zuerstatten - wenn auch nur symbolisch, denn
von den siebzig Betroffenen ist niemand mehr
am Leben ... Unzdhlige jiidische und politisch
missliebige Profesoren und Dozenten wurden
entlassen und viele jiidische Studenten relegiert.
Nach Griindung des Deutschen Reichs, in den 63
Jahren von 1870 bis 1933, hatte Deutschland zu
den fortschrittlichen und liberalen Staaten ge-

hort. Kunst und Wissenschaft waren gefordert
und gepflegt worden. Die deutschen Juden ha-
ben hierzu viel beigetragen. In dieser Zeit wur-
den mehr als dreifig Prozent aller Nobelpreise
deutschen Gelehrten verliehen. Ein Drittel von
ihnen wiederum war jiidischer Abstammung,
und dies bei einem Anteil von weniger als einem
Prozent an der Bevilkerung. Die Nationalsozia-
listen haben mit ihren Magnahmen dem deut-
schen Volk einen bedeutenden Teil ihrer Wis-
senschaft, Kunst und Literatur wegamputiert ...
,Die Aberkennung von akademischen Graden'
bildete den Themenschwerpunkt einer Friih-
jahrstagung im Mirz 2000 in der Universitit
Bonn, an welcher mehr als fiinfzig Hochschular-
chivarinnen und -archivare teilnahmen. Sabine
Happ von der Universitit Bonn zog damals ei-
ne Bilanz ihrer Auswertung von Rundschreiben
deutscher Universititen in der NS-Zeit zu Ab-
erkennungen akademischer Grade. Nach den
zwischen 1937 und 1943 im deutschen Reichs-
und PreuRischen Staatsanzeiger veréffentlich-
ten ,Feststellungslisten wurde 1685 Personen
der Doktorgrad entzogen. In 1151 Fillen wur-

de dies mit der Aberkennung der deutschen
Staatsangehdrigkeit begriindet. Da eine gewis-
se Dunkelziffer besteht, kann man mit mehr als
zweitausend Entziehungen rechnen. Die meis-
ten Entziehungen gab es in Freiburg, gefolgt von
Frankfurt mit 114 Fillen. Dort wurde auRerdem
ein Drittel des Lehrkorpers von insgesamt drei-
hundert Professoren und Dozenten entlassen.”
(7). 40)

Im folgenden geht es um die innere und dugere
Umgestaltung der Hoheren Schulen durch die NS-
Doktrin.

Durch eine Reihe von Erlassen war diese seit
dem Jahre 1933 vorbereitet worden.

Das Gesetz vom 25. April 1933 ,,gegen die Uberfiil-
lung deutscher Schulen und Hochschulen® machte
Rassenzugehorigkeit zu einem Zugangskriteri-
um. Der Anteil jiidischer Schiiler und Studenten
durfte den Gesamtanteil der Juden an der Bevél-
kerung (etwas unter 1%) nicht tiberschreiten.
Der beigefiigte Auszug aus dem Amtsblatt des
Reichs- und Preuischen Ministeriums fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung vom os. Febru-
ar 1935 ldsst erkennen, dass Biologie zu einem
wichtigen Schulfach erhoben wurde:

Anlisslich des 80. Geburtstages von H. Tietz im Jahre 2001 wurde wihrend des Festkolloquiums von Peter PreuR der ,,Horst Tietz
Fund* fiir Oberwolfach gegriindet. Nach dem Matching-Prinzip wird jede Spende fiir den Fund von der Preuss-Foundation in
La Jolla (California) verdoppelt. Herr Preuf ist ehemaliger Schiiler von H. Tietz und einer der Regenten der Universitit von Kali-

fornien ([9], 54).

Die SA (Sturmabteilung), im Volksmund spiter auch ,Braunhemden® genannt, wurde 1921 gegriindet. Diese war ab 1930 Adolf
Hitler unterstellt (Oberster SA-Fiihrer). Mit der SA ist viel StraRenterror verbunden.

Zum Schutz leitender Funktionire wurde in der SA 1925 die Schutzstaffel (SS) gebildet, deren Mitglieder schwarze Uniformen
trugen. Die SS unterstand Heinrich Himmler (1900-1945) und ist fiir viele Griueltaten in der NS-Zeit verantwortlich. Nach Ende
des Zweiten Weltkriegs entzog sich Himmler seiner Verantwortung durch Selbstmord am 23. 5.1945.
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Die Kenntnis der biologischen Grundtat-
sachen und ihre Anwendung auf Einzel-
mensch und Gemeinschaft ist fiir die Er-
neuerung unseres Volkes unerldgliche Vor-
aussetzung. Kein Schiiler und keine Schiile-
rin darf ohne dieses Grundwissen ins Leben
entlassen werden. Daher ordne ich bis zur
endgiiltigen Regelung der Lehraufgaben an:
1. In den Abschlugklassen samtlicher Schulen
- an den neunklassigen h6heren Lehran-
stalten auch in U II - ist unverziiglich die
Einarbeitung dieser Stoffe in Angriff zu
nehmen, und zwar Vererbungslehre, Ras-
senkunde, Rassenhygiene, Familienkunde und
Bevélkerungspolitik.

Die Grundlage wird dabei im wesentli-
chen die Biologie geben miissen, der eine
ausreichende Stundenzahl - zwei bis drei
Wochenstunden, nétigenfalls auf Kosten
der Mathematik und der Fremdsprachen

- sofort einzurdumen ist. Da jedoch bio-
logisches Denken in allen Fichern Un-
terrichtsgrundsatz werden muR, so sind
auch die iibrigen Ficher, besonders Deutsch,
Geschichte, Erdkunde, in den Dienst dieser
Aufgabe zu stellen. Hierbei haben sie mit
der Biologie zusammenzuarbeiten. (Zitiert
nach [13], 35.)

Es geht dem Nationalsozialismus um Rassen-
reinheit und Blutreinheit. Die Sicherung einer
ausreichenden Stundenzahl fiir den Biologie-
unterricht - zwei bis drei Wochenstunden - ge-
schieht notigenfalls auf Kosten der Mathematik
und der Fremdsprachen. Der Grundsatz der NS-
Ideologie ,Vorrang der Politik vor der Pidagogik®
zeigt sich schon hier.

In der Verordnung des Reichs- und Preufischen
Ministeriums fiir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung (Rust) ,,Richtlinien zur Rassenkun-
de“ vom 15. Januar 1935 ([49], 1) heift es einlei-
tend, ,Zweck und Ziel der Vererbungslehre und
Rassenkunde im Unterricht muR es sein, iiber
Wissensgrundlagen hinaus Folgerungen fiir alle
Fach- und Lebensgebiete zu ziehen und national-
sozialistische Gesinnung zu wecken. Kein Jun-
ge und kein Midchen soll die Schule verlassen,
ohne zur Erkenntnis {iber Notwendigkeit und
Wesen der Blutreinheit gelangt zu sein.”

In der Schule fillt besonders dem Fach Biologie
die Vermittlung der Vererbungslehre als Grund-
lage der Rassen- und Familienkunde zu (z. B.
Gesetz zur Verhiitung erbkranken Nachwuchses,
Bedeutung der Gattenwahl).

In Erdkunde sollen die auf deutschem Volksbo-
den lebenden Rassen besprochen werden. Dabei
ist die nordische Rasse als das Verbindende, das
Judentum als das Trennende zu werten.

In Geschichte soll die rassische Geschichtsbe-

18

trachtung die Ablehnung der Demokratie be-
legen und der Fiihrergedanke gestirkt werden.
In der Weltgeschichte soll dem ,,Ex oriente lux*
entgegengestellt werden, dass zumindest die
abendlindischen Kulturen vorwiegend als Werk
nordisch bestimmter Volker anzusehen sind.
Auch die Ficher Deutsch, Kunst, Singen und
Mathematik haben ihren Beitrag zur Stirkung
des germanisch-deutschen Wesens zu leisten.

Als Zielvorstellung werden in den Leibestibun-
gen der nordrassische ,,schéne und gesunde
Korper“ und ein ,gestdhlter Wille“ herausge-
stellt. Der Fithrer wiinschte sich seine Jugend
Hflink wie die Windhunde, zih wie Leder, hart
wie Kruppstahl“ ([46], 139).

Generell hatte die deutsche Schule nach amtli-
chen Richtlinien (1938) die Aufgabe, im Verein
mit den anderen Erziehungsmichten des Vol-
kes, aber mit den ihr eigentiimlichen Erziehungsmit-
teln, den nationalistischen Menschen zu formen.
(1461, 128)

Der Nationalsozialismus fand auch Unterstiit-
zung seiner Ideologie ,,Rassenreinheit durch
die Wissenschaft. So schrieb der Humangeneti-
ker v. Verschuer 1937: ,,Der nationalsozialistische
Staat hat den Kampf gegen die Gefahren, die

den Volkskorper bedrohen, mit ungeheurer Tat-
kraft in Angriff genommen. Das erste Ziel war
die Bekimpfung der rassischen Uberfremdung
durch die Juden.“ ([40], 1659) Und O. Reche, von
dem das Wort ,,Dienst an Volk und Rasse ist auch
Gottesdienst” stammt, hatte sich besondere Ver-
dienste um Blutgruppenforschung erworben, die
als Basis fiir rassenbiologische Abstammungs-
gutachten angesehen werden muss ([40], 1661).
Es gab aber auch warnende Stimmen. Der An-
thropologe W. Scheidt bezeichnete 1941 in Wiirz-
burg mutig die Rassenlehre als wissenschaftli-
chen Unsinn ([40], 1661).

Die Amtliche Ausgabe des Reichs- und Preugischen
Ministeriums fiir Wissenschaft, Erziehung und Volks-
bildung, Berlin 1938, mit dem Titel , Erziehung und
Unterricht in der Héheren Schule® weist der ge-
samten Arbeit in der Hoheren Schule Ziel und
Weg ([11]). Nach heutiger Sprachregelung wiir-
de man von Richtlinien, Rahmenplinen oder
(Kern-)Lehrpldnen sprechen.

Das hohere Schulwesen wurde einheitlich fiir
das ganze Reich neu gestaltet.

»Aus wichtigen bevolkerungspolitischen Griin-
den” wurde die neunjihrige Hohere Schule auf
acht Jahre verkiirzt ([11], 1).

»Da eine gemeinsame Schulerziehung der Ge-
schlechter ... nationalsozialistischem Erzie-
hungsgeiste widerspricht®, wurden fiir Jungen
und Midchen grundsitzlich getrennte Schulen
eingerichtet ([11], 2).
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Die Héheren Schulen haben nur noch zwei
Grundformen: Als Hauptform die Oberschule,
und zwar a) fiir Jungen, b) fiir Mddchen, jeweils
grundstindig von Klasse 1 bis 8 oder als Auf-
bauform von Klasse 3 bis 8 (Aufbauschulen)
und als Sonderform das grundstindige Gym-
nasium fiir Jungen. Diese Sonderform ist das
alte humanistische Gymnasium mit ca. 10 %
Anteil. Wihrend sich die Oberstufe des Gym-
nasiums und die Oberstufen der Aufbauschu-
len nicht gabelten, gabelte sich jede grund-
stindige Oberschule fiir Jungen ab Klasse 6
grundsitzlich in einen naturwissenschaftlich-
mathematischen Zweig und einen sprachlichen
Zweig. Die grundstandige Oberschule fiir Mad-
chen konnte sich in eine hauswirtschaftliche
und sprachliche Form gabeln, musste es aber
nicht ([11], 23).

Daneben gab es nationalsozialistische Eliteschu-
len wie z. B. ,,Adolf Hitler Schulen“ (AHS), ,,Na-
tionalpolitische Erziehungsanstalten* (Napola)
und ,,Ordensburgen®. Die AHS waren von Hit-
lerjugend und Arbeitsfront ins Leben gerufen
worden, ,,in denen bewihrte Jungvolkmitglieder
vom 12. Lebensjahr ab zu ,Menschen des natio-
nalsozialistischen Glaubens und der verantwor-
tungsfrohen politischen Tat‘ erzogen werden
sollten ... ([46], 145) Die ,Bewihrten* hatten Aus-
sicht, nach Ableistung von Arbeitsfront und
Wehrdienst in die ‘Ordensburgen’ berufen zu
werden.“ ([46], 145) Die Napolas standen unter
dem Einfluss der SS, ,,deren Nachwuchs in erster
Linie in diesen Schulen herangezogen werden
sollte” ([46], 146 f).

Gegeniiber den sog. Richert’schen Richtlinien
von 1925 wurden die Stundenzahlen in Mathe-
matik herabgesetzt, der Biologieunterricht war
in allen Klassen mit zwei Wochenstunden zu er-
teilen.

Da die kulturelle Bedeutung in der Nutzbar-
machung des mathematischen Denkens ge-
sehen wurde, muss die weite Anwendungs-
moglichkeit der Mathematik ,,und insbeson-
dere ihre Stellung als unentbehrliches Mit-

tel fiir naturwissenschaftliche und technische
Fortschritte klar herausgestellt werden.* ([11],
188)

An anderer Stelle heift es: ,,Die Wehrwissen-
schaften stellen dem Unterricht ein wichti-

ges Anwendungsgebiet zur Verfiigung.” ([11],
189)

Gemdf der starken Betonung praktischer An-
wendungen trat Statistik stark in den Vorder-
grund. In der 6. Klasse des naturwissenschaft-
lichen und des sprachlichen Zweiges der Ober-
schule fiir Jungen waren z. B. ,,einfache Begriffe
der Statistik“ zu behandeln und als Anwendun-
gen u. a. die ,,Statistik in Bevolkerungspolitik,
Biometrik und Volkswirtschaft“ ([11], 197).
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Dabei ist zu beachten, dass die dem Stoffvertei-
lungsplan beigefiigten Anwendungsgebiete ver-
bindlich waren ([11], 194). Einige Anwendungen
seien noch genannt. Wir beziehen uns auf den
Lehrplan fiir die Oberschule fiir Jungen: Schiff-
sortung, Flugzeugortung, Vermessungsaufga-
ben im Freien (Klasse 3), graphischer Fahrplan
(Klasse 4), Kartenkunde, MarschkompaR und
Richtkreis (5. Klasse), Lehre vom Wurf in mathe-
matischer Behandlung, Schallmessverfahren (7.
Klasse), Bildmessung (8. Klasse).

Als Anregung fiir die naturwissenschaftlich-
mathematischen Arbeitsgemeinschaften, die als
wahlfreier Unterricht der grundstindigen Ober-
schule fiir Jungen eingebaut sind, wird u. a. die
Auswertung von ,,Zahlenmaterial aus statisti-
schen Erhebungen einer Gemeinde oder eines
Kreises nach volksbiologischen Gesichtspunk-
ten“ genannt ([11], 205).

Im Amtsblatt des Reichs- und PreuRischen Mi-
nisteriums fiir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung von 1940, S. 87, heift es im Amtli-
chen Teil unter der Uberschrift ,Die Luftfahrt
im Mathematikunterricht an Héheren Schu-
len“ u. a.: ,,Die Beherrschung der Luft bis zu dem
Grade, wie sie heute vorgeschritten ist, wire oh-
ne mathematische Hilfsmittel nicht moglich
gewesen. Es ist Aufgabe der Schulmathematik,
das Anschauungs- und Ubungsmaterial, das ihr
aus dem praktischen Leben dargeboten wird,
und zwar besonders aus den Lebensbereichen,
auf die sich die Interessen der jungen Menschen
im wesentlichen vereinen, auszuwerten. Deshalb
tillt die Pflege der Luftfahrt im mathematischen
Unterricht aus stofflichen und methodischen
Griinden ohne weiteres an.“

Einige Aufgaben aus den genannten Schulbuch-
werken zeigen noch einmal deutlich, wie der
Nationalsozialismus versuchte, schon friih seine
Ideen und Ideologien schleichend in die Kopfe
junger Schiiler einzuschleusen und festzusetzen
und bei den Schiilern Begeisterung fiir die NS-
Bewegung zu wecken, und andererseits auch
Opferbereitschaft zu erzeugen, die Schmach
von Versailles zu beseitigen und den Endsieg

im Krieg zu erringen. Drei Gesichtspunkte be-
stimmen den Tenor der Aufgaben: Erfolgspropa-
ganda (Landgewinnung, Bau von Reichsautobah-
nen, wirtschaftlicher und landwirtschaftlicher
Wiederaufstieg, Abnahme der Arbeitslosenzah-
len, Bau von Wohnungen u. a.), Opferbereitschaft
(Reichsstragensammlungen, Winterhilfswerk)
und Militarisierung.

Erfolgspropaganda

137. 3m Oftober 1937 hatten wir 500 000 Arbeitsloje. Das waren 85 %o
von der Jahl der Arbeitslofen vom Januar 1933,

[14] F-M, Uz, S. 194
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-

36.

An Reidysautobahnen wurben dem Berfehr iibergeben
bis 31.12.85  31.12.38 - 1.11.38

T 112km 1085,9 km
Beredyne die hunbdertteilige Steigerung der Fertigftellung in ben eingel!

2310,1 km.

[14] F-M, Uz, S. 187

. Bon Deutidlands Wiederaufitieg.

a) Das Bolfseinfommen betrug 1937 68 Milliarden R, d. i. um
8 Milliacben mehr als das | fadje von 1932, Um wieviel A ift
es feit 1932 geftiegen?

b) 3ihlt man jum Berfaufserlds bder Londwirtfdaft vom Jahre
1932/33 bas {fadje hingu, fo bleibt die Gumme nod) um 860 Milli-
arden Dinter dem Berfaufserlvs von 1936/37 (8860 Milliarden
RM) guriid.

c) 1936/37 fonnte die Landwirtjdaft 395 Milliarden A fiic Ma-
fhinen und Geriite verausgaben; fie itbertraf damit den 2ifaden
Betrag des Jahres 1932/33 um 50 Milliarden R...

d) Die Binfen der Landwirtidaft fiir Frembdiapital verfd)langen
1936/37 nur nod) 630 Millionen AU; fie waren um 27 Millio=
nen .4 niebriger als das £ fadye bes Betrages vom Jahre 1932/33.

e) Die Gifenerzgewinnung betrug 1937 9,6 Millionen 1; fie iibertraf
das 6ifadie der vom Jahre 1932 nod) um 1,15 Millionen t.

f) Die Forderung von Gteinfohle betrug 1937 rund 185 Millionen t;
fie war um 17 Millionen t hoher als das ;fade ber Forderung des
Jabres 1932,

Die Reichsbahn befist rund 600000 Giiterwagen mit einem Labde-

gewidyt von durd)jdynittlich 15t; wie oft miiften famtlide Giiter-

wagen fahren, um die Mehrergeugung gu befirdern?

1932 erreidjte die Sahl der exjtellten Wohnungen einen Tiefftand;

1937 fdmellte die Zahl mit 340 000 Wohnungen beinahe auf das

2ifadye, es fehlten daran nur 13 000 Wohnungen.

Redyne die Baufoften einer Wohnung zu 10 000 R, wovon 4

als Arbeitslohn angefest werde; wieviel Arbeiter fonnten bei einem

Sabresverdienft von 1800 R4 aus dem Dehr an erftellten Wolh-

nungen Urbeit finden?

h) Sn den vier erften Jahren bder nationalfozialiftifhen Regierung
wurden durd) Bodenfultivierung 3000 km* NReuland gewonnen;
es ift bies vergleidysweife um 125km* mebr als bas Hifadje ber
Flidye AUnbalts. :

i) Bis 1938 ftieg die Jabl ber ‘.l’-iunhfuntteiIne?mer auf 9,1 Millionen;
fie war bamit um 100000 grofer als bas 25fadye ber Jahl von 1932,

=

g

[14] F-M, M3, S. 85

. a) @s find 12000 km Reidsautobahnen geplant. Die Gtrede

Kbln—Halle betrdgt 500 km, bdie Gtrede Koln—Rbnigsberg
1000 km. DBergleidye. :
Rund 500000 Arbeiter finden beim Bau der Autobahnen Ber-
bienft, teils unmittelbar, teils in ben Lieferbetrieben; fiir wie viele
Boltsgenoffen wird badurd) eine Lebensmoglidyteit gefdaffen, wenn
man die Arbeitecfamilie ju 5 Riigfen rednet und bdie Hilfte der
9rbeiter als verheiratet annimmi? Bergleide diefe Jahl mit der
Ginwohnerzahl bdeines Wohnortes.
260 Millionen m® Boben find bis jet bewegt worben, etwa 1000
Millionen m*® werden insgejamt bewegt werden.
(Gueatanal 74 Millionen m*; Panamatanal 200 Millionen m*; dinefifde Mouer
8200 km lang, 12 m Ijn;% unb durdyfdnittlid 8 m breit.) o
Eine 315@2 pon ber Brofe des Bodenfees (500 km®) werbe mit einer 1 m
hohen Sdyid)t bebedt. §or \ L A SO
Wi iire ber TWay ¥ 3, ang ein
- Bt g bAC R g G G By s R
finnte? {i’ﬁagenlange 8 m.) W i

[14] F-M, Uy, S. 87

b

C

‘Dsmfi ben ‘J.lhluif&itlervﬂwg in Giiber-Dithmarjden wurden 1330 ha
Aderbodben gewonnen. 73 Crbhofe wurden ervidhtet. Wie grof ift
burdyjdynittlid) ein Crbhof? v

[14] F-M, U, S. 74

. Dem IMeere abgerungen. Der Abolf-HitlersKoog an der

Glbmiindung ift 1200 ha grof mit 60 Anjiebelungen. Grdhe
einer Siedelung?

Jm Oftober 1935 wurde der Hermann-Gdring-Koog voll:
endet mit tund 560 ha Weuland. Wieviel Wirtjdaften von gleidyer
Grope fonnten eingerichtet werben?

[6] E2,S.6
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Opferbereitschaft

148. Die von der HI. und dem BDW, im Dezember 1939 unter dbem Leit-
wort ,RKaperfrieg der H3.” durdygefiihrte Reidysftrafenfommiung
bradyte 8981 000 A4 und fteigerte dbas Ergebnis des vergangenen
Sahres um 2692000 A4, Davon entfielen auf das Wltreid
7076 000 A, auf bie Oftmart 1 818 000 R A und auf dben Subeten-
gou ber Reft.

a) Wieviel betrug das Auftommen je Kopf der Beodllerung in den bdrei Teilen
bes Reides?

b) Wie grof war die Steigerung in Hunbdertteilen gegen das Borjahr?

[14] F-M, Uz, S. 196

Zahlreich sind in den genannten Schulbiichern
auch Aufgaben zum Winterhilfswerk des Deut-
schen Volkes WHW. Diese Aufgaben liefen wir
in der Dokumentation unberticksichtigt. Das
WHW wurde 1933 gegriindet und sammelte
Sach- und vor allem Geldspenden, um Bediirf-
tige zu unterstiitzen. Das Gesamtaufkommen be-
trug 1933/34 ca. 358336 000 RM bei ca. 18 000 000
Betreuten, und 1937/38 betrug das Gesamtauf-
kommen ca. 433 439 00o RM bei ca. 8 931000 Be-
treuten (Angaben nach F-M, Uz [14] a), S. 203).
Das WHW finanzierte seine Ausgaben (z.B. Lie-
ferung von Kartoffeln und Kohlen) durch Spen-
den und (StraRen-) Sammlungen, der sich der
einzelne Biirger nur schwer entziehen konnte.
Mit Kriegsbeginn wurde das WHW als Kriegs-
winterhilfswerk zur Linderung von Kriegsfolgen
fortgefiihrt. Im Schulbuch Frank-Meyer, Unter-
stufe, heift es am Ende eines Abschnitts mit
Aufgaben zum WHW:

Das Winterhilfswerk ift ein eindbrudsvolles Seug-
nis fiir ben Opfergeift und den Gemeinjdaftsfin
besbeutfden Bolfes.

[14] F-M, U2, S. 139

Militarisierung
C
]
c‘?
L: 8‘
4 A.r
8 ek,

Bild 335. Beftimmung der Hiohe
eines Baumes. \ ]

13. Mm bdie Hiohe AC einer Gtange, eines Turmes, Baumes ujw. ohne
WinfelmeRinfirument zu beftimmen, verbindet man bei ber Wehrmadyt
3wei gleid) lange (etwa 50 cm) Gtibe redytwintlig miteinanber (Bild
335), hidlt A'B’ horizontal vors uge, vifiert iiber B und C' und be-
wegt fidy folange auf dem fentredyt zu AC verlaufenden Strahle AX
vot- ober riidwirts, bis die Puntte B, C" und C fid) beden. Jeige mit
$ilfe von dhnlidhen Dreieden, daff A"B'=A"C und die Gumme AB
unbd der Augenhihe BB gleid) AC ift. Fiihre felbjt jolde Meffungen
aus.

Cntjpredjend bebdient fidy ber Forfter jur Crmittlung der Baumhshen
eines Brettdyens in Form eines gleidjdentlig-redtwintligen Dreieds.

[14] F-M, M5, S. 242-243
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. Cin Spiher beobadytet in ber Niihe einer Telegraphenftange feinblide

Gpiiher. CGr fdjikt die Sihe der Gtange auf 6m. Gr hilt einen
Mafftab mit ausgeftredtem Arm fenfredyt vor fid) hin und fieht, dof
bie Telegraphenjtange 1,50 cm des Mafijtabes dedt. Linge des aus-
geftredten Armes 62 em.

[14] F-M, M5, S. 243

6. Cin feindblider Fraditer von 15000 BRT wich verfentt. Gr ift mit

Getreide voll beladen. Wieviel t Getreide gingen dem Feinbe verloren,
wenn der Nettoraumgehalt § des Bruttogehalts betrug und 1 NRET
rund 3 t entipridt?

[14] F-M, Uy, S. 85

10. Bei ciner Gefedtsiibung fidytet bas Torpedoboot T den Gegnerfreuzer

12,

13.

13.

14.

15.
16.

17.

18.

9.

K in einer Gntfernung von 120 hm und geht mit duferjter Kraft vor-

aus (33 sm/std) bis auf 60 hm an dben Gegner auf Kurs 12° heran.

Diefer wird im Augenblid des Torpedojduffes in rw, 90° gepeilt; fein

Rurs ift 330°, feine Gejdwindigleit 14 sm/std.

a) Unter weldem Wintel mit bem Cigenturs (Chufwintel) muf ber
Torpedo ousgeftofen werden, wenn bdie Torpedogefdywindigleit
30 sm/std betriigt? :

b) Unter weldjem Winfel trifft der Torpedo den Gegner, und wie grof
ift die von ihm zu durdlaufende Gtrede? ’

[14] F-M, M5, S. 242

Bei einem Ungriff auf ein Stadtgebiet durd) ein Flugzenggefdywader
mit Brandbomben redynet man auf je 6a Bodenfladye eine Bombe.

a) Wie vicle Bomben miifiten iiber einem Stabtgebiet von 600 ha Grife abge.
worfen werben?

b) Wie viele Flugzeuge wiren ndtig, wenn jedes 1000 Bomben zu 1kg fafit?

¢) Wie lange wiicde der Anqrifi douvern, wenn jebes Flugzeug in Abjtinden von
je 1 Setunde Bomben abwerfen Hnnte?

d) Wie piele Brinde wiirden vorausfiditlidy entfichen, wenn in dem zwanzipften
(zehnten) Teil aller Abwiicfe Brande au befiiedten wxiren?

Feindlide Bombengejdywader iiberfliegen in Ridtung Deutidland

unfere Grenze im Weften, anbdere unfere Grenge im Often mit einer

Gejdywindigfeit von 150km in der Stunbe.

a) Wie weit wiirben fie, wenn teine Abwehr ecfolate, in 2 (in 3) Stunbden in den
beutfden Roum eindringen Hnnen?

b) Beidme in Bild 87 um den Ort, an dem die Grenae iiberflogen wirh, mit ber
300 km (450 km) barjtellenden Strede als Halbmeffer den Rreis. Gibt es
2 Gtunben (3 Gtunben) nady bem Uberfliegen der Grenge nod) Gebiete in
Deutidyland, die unbedroht find?

[12] E UL S. 75

®ib die Bejtandteile der atmojphdrijhen Cuft an! Darunter find
audy 0,04 %, Kohlenjdure. Die ausgeatmete Cuft enthdlt dagegen
4,49, Kohlenjaure! und nur nodh rund 15%, Sauerjtoff. Deraleide
mit normaler Cuft! Sehe die Bejtandteile in die Derbhiltnisform!
Wieviel Cuft verbraudyt ein ermadijener Menfh? — Bei jedem
Atemsug 0,5 cdm ober 1. Er atmet in 1 Minute rund 18 mal. —
Detbraud) in 1 Minute, in 1 Stunde?

Redne aus, wieviel 1 oder cdm KHoflenjdure ein Erwadyjener
in 1 Stunde ausatmet! Abrunbden!

Die Ausdehnungen eines Wolhnzimmers find: Ldnge 4,5 m; Breite
4 m; Hohe 3,10 m. Mieviel 1, cdm Kollenfdure enthalt die frijdye
fuft bes Jimmers?

Die Xoflenjduremenge odarf fjteigen bis 0,1%,. Dariiber hinaus
wird fie unjutrdglid).? Wieviel 1, cdm 3utriglidhe Koblenjiaure
fommt auf das Fimmer?

IDie lange reidyt die Luft in dem 3immer nad) allen gemadyten
fAngaben, bis jie unzutrdglidy wirtt fiir 3 4 5 6 Perfonen? —
Bilde Aufgaben von einem Luftjdubraum!

1 Der arbeitenbe NMenjd) atmet viel melr Koblenjdure aus als bder ruhende.
® Bei 39, todlid.

[6] E2,S.4

Der feuerfefte Anftrid). 1 qm=40 45 50 #y. Beredyne den
Sladyeninhalt des Dadybodens im Sdulhaus, in eurem BHaus!
Kojten des Anitridys ?

Das Deutjdye Reidy ijt das luftaefihrdetjte Cand, denn

a. rund 439/, feiner &i hner leben in iiber 20000 Einwolner,

b. es ift rundbum von febr gut luftgeriijteten Staaten umgeben. Aljo?

[6] E2,S.3

Chna
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Eine hiufig gestellte Frage ist die Frage nach
der Bearbeitung dieser Textaufgaben im konkre-
ten Mathematikunterricht. Eine Antwort kann
sicherlich nicht allgemeingiiltig gegeben wer-
den, sie ist stets in Abhdngigkeit der jeweiligen
Mathematiklehrer und evtl. besonderer Situa-
tionen/Schultypen/Kinderlandverschickung zu
sehen. Ich selbst wurde nach dem Unterstu-
fenbuch von Frank-Meyer unterrichtet. Mir ist
nicht in Erinnerung, ob iiberhaupt und wenn
ja, diese Textaufgaben im Unterricht behandelt
und besprochen wurden. In Erinnerung sind mir
einfache Rechenaufgaben zu den Grundrechen-
arten, Umwandlungsaufgaben von MaRen und
Dreisatzaufgaben. Aus dieser Zeit gerettete Klas-
senarbeitshefte belegen das.

Auch W. Oberschelp berichtet iiber seine Schul-
zeit (ab 1939): ,Der Unterricht bestand weitge-
hend aus reinem Rechnen bzw. Konstruieren. ...
Die Text-Aufgabenblocke wurden in der Regel
einfach tiberschlagen.” ([30], 38).
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Medienbildung versus Computereinsatz?

Horst Hischer

1 Einleitung

Seit den 1980er Jahren wird in der Fachdidaktik
die Rolle ,Neuer Medien“ fiir den Mathematik-
unterricht erértert, und zwar vor allem beziig-
lich der Moglichkeiten des Computereinsatzes
im Unterricht. Es geht dann also um methodi-
sche Aspekte. ,Was denn sonst?“, wird man jetzt
wohl fragen ...

Die GDM-Jahrestagung 2012 in Weingarten
scheint diese Wahrnehmung zu bestitigen, gab
es dort doch eine Sektion ,, Technologie im MU
und dariiber hinaus weitere ,,technologiebezoge-
ne“ Vortrige. Die Kurzfassungen dieser Vortrige
legen nahe, dass mit ,,Technologie® hier stets
,Technik“ gemeint ist und dass es damit im We-
sentlichen um den ,, Technikeinsatz* (also - wie
bereits angesprochen - um den Computerein-
satz) im Unterricht geht.

Die Bezeichnung ,, Technologie® wird hier (und
auch sonst oft) als Reimport des englischen
»technology* im Sinne von ,,Technik verwen-
det, wihrend ,, Technologie® im Deutschen (seit
Johann Beckmann) gemiR dem griechischen
Wortursprung aus techne und logos als ,Wissen
und Reflexion iiber Technik” eine reichhaltige
philosophisch-soziologische Dimension auf-
weist, die auch didaktisch und padagogisch be-
deutsam ist.

Die Beharrlichkeit in der Beibehaltung wenig
gliicklicher Bezeichnungen im pidagogischen
Kontext - wie etwa ,,Bildungsstandard“ und
,Kompetenz“ - zeigt sich auch bei ,,Technolo-
gie“, und selbst eine so klug gewihlte Bezeich-
nung wie ,,Technosophie” anstelle von ,,Techno-
logie“ (Sybille Kramer) hat sich in unserer Com-
munity bisher nicht etabliert, was daran liegen
mag, dass Aspekte von Technologie (s. 0.) bzw.
Technosophie weniger bis nicht interessieren.
Nachfolgend sei daher skizziert, was tiber den
bloRen Computereinsatz hinaus moglich bzw.
wiinschbar ist: Medienbildung - eine weitere un-
gliickliche Bezeichnung?

2 Mathematikunterricht und Informatik

Der Computereinsatz im Unterricht begann En-
de der 1960er Jahre als ,EDV“ (Elektronische Da-
tenverarbeitung) - also schon vor Etablierung
der (aus der Mathematik heraus entstandenen)

Vgl. hierzu [Hischer & Weigand 1998].
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»Informatik® - mit der Verwendung erster ein-
facher elektronischer Tischrechner (z. B. WANG)
und dem Erlernen einer Programmiersprache.
Anfang der 1970er Jahre begann die auRerschu-
lische Verbreitung erster elektronischer Ta-
schenrechner, gefolgt von deren vorsichtigem
Einsatz im Unterricht, und zugleich gelangten
seit Ende der 1970er Jahre erstmalig neuarti-

ge Tischcomputer in die Schulen (z. B. Apple

I, Commodore CBM) - dies alles aber fast nur
und vereinzelt im Mathematikunterricht oder
in sich zunehmend entwickelnden Informatik-
Arbeitsgemeinschaften bzw. -Kursen.

1981 folgte der ,.kompatible“ PC (“Personal Com-
puter”) von IBM und 1984 der erste Macintosh
von Apple. Solche dezentralen ,,persénlichen
Computer verdrangten von da an die bisher in
Forschung und Verwaltung dominierenden ,,Ter-
minals“, und sie wurden seitdem in nahezu allen
gesellschaftlichen Bereichen einschlieglich der
Schulen zur normalen Technikausstattung.

Der 1978 gegriindete GDM-Arbeitskreis ,,Mathe-
matikunterricht und Informatik“ beschrieb 1981
seine Zielsetzung als

Untersuchung von Auswirkungen der In-
formatik auf den Mathematikunterricht,
die erkennbar sind und in Zukunft noch
starker in Erscheinung treten werden.
Letzteres gilt unabhingig davon, in wel-
chem Umfang Informatik selbst zum Un-
terrichtsgegenstand in unseren Schulen
wird, da im Mathematikunterricht die me-
thodischen und anwendungsorientierten
Aspekte der Informatik gegentiber den in-
haltlichen den Vorrang haben.

Im selben Jahr erschien eine Stellungnahme der
GDM zur zukiinftigen Bedeutung der Informatik
fiir den Mathematikunterricht, in der u. a. betont
wird:

Dabei wird eine wesentliche Aufgabe sein,
einem rein technischen Verstindnis von
Computern und einer unreflektierten An-
wendung von Fertigkeiten entgegenzuwir-
ken.

Bereits fiinf Jahre spiter erschien eine weitere
Stellungnahme der GDM, in der abschlieRend
u. a. gefordert wird:
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Die Lehrer sollten den Computer als vielsei-
tiges Werkzeug und Medium [...] kennenler-
nen und dariiber hinaus ein breites Wissen
iiber Nutzen, Grenzen und pddagogischen Wert
des Computers erwerben.

In [Weigand & Weth 2002] werden vielfiltige
Moglichkeiten des Computereinsatzes im Mathe-
matikunterricht dargestellt, wobei die Autoren
dariiber hinaus auch solche Aspekte mit anspre-
chen, die eine (noch niher zu erorternde) ,Me-
dienbildung” betreffen kénnen, weil ndmlich

[...] einerseits zwar deutlich zu unterschei-
den sei zwischen dem Computereinsatz im
Mathematikunterricht und den Einfliissen
der Informatik auf den Mathematikunterricht,
daf aber andererseits mit dem Einsatz des
Werkzeuges ,,Computer” im Unterricht
stets auch das Reflektieren tiber die die-
sem Gerit zugrundeliegenden Prinzipien
verbunden sein miisse |...].

3 ZumEinfluss der Informatik auf das
Bildungssystem

Anfang der 1980er Jahre wurde vermehrt gefor-
dert, Computer in Schule und Ausbildung fla-
chendeckend zu etablieren. Dabei ging es aber
nicht mehr nur um den Mathematik- und den
Informatikunterricht, sondern es gerieten andere
Ficher und dann gar die Schule als Ganzes in den
Blick.

1983 wurde auf der in der Evangelischen Aka-
demie Loccum durchgefiihrten Tagung ,Neue
Technologien und Schule® erortert, ob und wie
sich die Schule den angeblich durch die ,Neu-
en Technologien“ bedingten ,,Herausforderun-
gen“ zu stellen habe. Und 1984 veroffentlichte
die ,,Bund-Linder-Kommission fiir Bildungs-
planung und Forschungsférderung“ (BLK) ein
Rahmenkonzept fiir die informationstechnische Bil-
dung in Schule und Ausbildung - als Grundlage fiir
Modellversuche fast aller Bundeslidnder mit je
unterschiedlichen Akzentuierungen.

So startete z. B. in Niedersachsen 1984 das Pro-
jekt ,,Neue Technologien und Schule“, mit dem
fiir nahezu alle Ficher Unterrichtsbeispiele ent-
wickelt wurden, um damit die ,,Neuen Techno-
logien“ im Unterricht unter den drei Aspekten
»Lerninhalt®, ,Werkzeug" und ,Medium“ be-
handeln zu kénnen. Diese Beispiele zogen dann
allgemeine Ziele einer informations- und kommu-
nikationstechnologischen Bildung nach sich, die
einen kiinftig wichtig erscheinenden Aspekt von
Allgemeinbildung beschreiben, der den Fichern

spezifische Aufgaben zuweist: Dadurch ist der
fiir dieses Vorhaben grundlegende integrative
Ansatz gekennzeichnet.

1987 verabschiedete die BLK das Gesamtkonzept
fiir die Informationstechnische Bildung mit empfeh-
lenden Rahmenbedingungen fiir die Bundeslin-
der, und hier wurde erstmals sogar Medienerzie-
hung aufgefiihrt:

Der Umgang mit dem Computer und ande-
ren neuen Informations- und Kommunika-
tionstechniken stellt Anforderungen an die
Medienerziehung, die iiber die bisher geiibte
Praxis im Bereich der klassischen audiovi-
suellen Medien hinausgehen. |...]
Medienkunde [...] und die darauf aufbauende
Medienerziehung kénnen in unterschied-
lichsten Situationen Bestandteil des Unter-
richtsangebots in vielen Fichern sein. Es
bedarf daher keines eigenen Unterrichtsfaches.

Jedoch forderte 1993 der ,,Fakultitentag Infor-

matik®, in der Sekundarstufe II Informatik als

obligatorisches Fach zu etablieren. Dem wurde

aber in einer im Auftrag der GDM vom Arbeits-

kreis ,,Mathematikunterricht und Informatik“

verfassten Stellungnahme widersprochen, die in

der Forderung gipfelte, dass informations- und

kommunikationstechnologische Themen und

Inhalte

- fachbezogen prinzipiell auch in alle Ficher der
Sekundarstufe II (und nicht nur der Sekundar-
stufe I) integriert werden sollen und

- fachbezogen Gegenstand prinzipiell jeder Leh-
rerausbildung fiir die Sekundarstufen I und II
sein sollen. [,]

Das stiitzt den o. g. integrativen Ansatz.

4  Medienbildung - wie es dazu kam

Die aktuelle Website des Landesmedienzentrums
Baden-Wiirttemberg vermerkt:

Im Laufe der letzten Jahre taucht [...] auch
das Wort ,Medienbildung“ auf. Wihrend
die Aufgaben der Medienpidagogik recht
klar beschrieben sind, steht eine Definition
der Medienbildung noch am Anfang.

4.1 ,Medien“im pddagogisch-didaktischen Kontext
Im Alltagsverstindnis kennt man Medien vor al-
lem in den engen Bedeutungen von ,Massenme-
dien“ oder von ,handhabbaren Unterrichtsme-
dien“. Die tatsichliche Vielfalt ihres Auftretens
wird hingegen z. B. mit folgender Begriffsbe-
stimmung erfasst:

Vgl. die ausfiihrliche Analyse von ,,Medien“ und ,,Kultur“ in [Hischer 2010].
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IS

- Medien begegnen uns (1) als Vermittler von Kul-
tur, (2) als dargestellte Kultur, (3) als Werkzeu-
ge oder Hilfsmittel zur Weltaneignung, (4) als
kiinstliche Sinnesorgane und (5) als Umgebungen
bei Handlungen.

,Kultur® ist hier im Zusammenhang mit ,,En-

kulturation zu sehen und bedeutet damit dann

wesentlich mehr, als es z. B. der ,Kulturteil“ (frii-
her: ,Feuilleton“) in den ,Massenmedien zu
suggerieren vermag.

Wihrend (1) das Vermittelnde und Mittelbare von

Medien (zur Wahrnehmung von ,,Kultur®) be-

tont, erscheinen in (2) Medien ihrerseits als Teil

der Kultur, die sich in ihnen zeigt. In den Aspek-
ten (3) und (4), der Organmethapher, legt [Wagner

2004] dar, dass Medien auch als Werkzeuge zur

Weltaneignung und als kiinstliche Sinnesorgane

auftreten. Und dass Medien gemig (5) als ,Um-

gebungen bei Handlungen® auftreten, wird an

Formulierungen aus den Erziehungs- und Sozial-

wissenschaften wie ,,im Medium des Allgemeinen®

(Klafki) oder ,,im kulturellen Medium von Moral

(Durkheim) erkennbar, denn hier werden Asso-

ziationen an das in der physikalischen Optik ge-

laufige ,Medium als Umgebung“ geweckt. Damit
erscheint auch die in der Piddagogik so genannte

Lernumgebung als Medium.

Diese fiinf Aspekte lassen sich im padagogisch-

didaktischen Kontext wie folgt zusammenfassen:

In und mit Medien setzt der lernende und erkennende

Mensch seine Welt und sich selbst in Szene.

Hierin zeigt sich eine weite Auffassung von Me-

dien, auch die Lehrerinnen und Lehrer sind

dann Medien. Wir benétigen daher mit Blick

auf ,,Neue Medien® auch eine enge Auffassung

von Medien, allgemeiner ,technische Medien®.

Im pddagogisch-didaktischen Kontext sind nun

beide Auffassungen von ,Medium“ bedeutsam:

sowohl die enge Auffassung (,,technische” Medien)

als auch die weite Auffassung (,alle Medien im

Sinne der oben genannten fiinf Aspekte).

4.2 Neue Medien und Auslagerung von
Denkfahigkeit
»Neue Medien“ sind (neben Computern) z. B. Da-
tenprojektor (,,Beamer*), Digitalkamera, DVD,
Handy und das World Wide Web - doch was ist
das ,Neue“ daran?
Aus anthropologischer Sicht ist die Entwicklung
der Technik mit einer ,,Auslagerung® mechani-
scher Fertigkeiten des Menschen auf Gerite und
Maschinen verbunden. Mit den universellen Ver-
arbeitungsméglichkeiten des Computers fithrt
aber erstmals ein neuer Maschinentypus ,, Titig-
keiten“ aus, die bisher den Geistesleistungen des

Menschen zugerechnet wurden. In diesem Sinne
wird ,,Denkfihigkeit” auf den Computer ausge-
lagert.3 Darauf basiert die besondere Stellung
der neuen Informations- und Kommunikations-
techniken und somit deren ,,Neuheit“, die wegen
der erwihnten Auslagerung von Denkfihigkeit
von grundsitzlicher Art ist. Somit liegt hier ein
Qualititssprung in der technischen Entwicklung
vor, demgemdf diese Techniken nicht nur jetzt,
sondern immer neu sind:

Das macht dann , Neue Medien“ zu einer eigen-
stindigen Bezeichnung und begriindet ihre Grog-
schreibung! Zugleich erwichst damit den Neuen
Medien eine besondere Rolle im Rahmen von Allge-
meinbildung.

4.3 Medienpidagogik

Im pddagogisch-didaktischen Kontext liegen al-
so Medien in groRer Aspektfiille vor. Schon das
macht plausibel, dass es im Unterricht nicht nur
um den methodisch begriindeten Einsatz von Medi-
en als ,,Unterrichtsmittel“ gehen kann, sondern
dass Medien auch als Objekte in den Blickpunkt

des Unterrichts geraten miissen und damit also
zum ,,Unterrichtsinhalt® werden. Das fithrt dann
zur Medienpidagogik — gemiR Issing eine ,,iiber-
geordnete Bezeichnung fiir alle padagogisch
orientierten Beschiftigungen mit Medien® (bei
ihm beschrinkt auf Medien in der engen Auffas-
sung), und es fithrt damit zu den Teilbereichen
Mediendidaktik, Medienkunde und Medienerzie-
hung:

Mediendidaktik betrifft eine didaktisch geeignete
Gestaltung und methodisch wirksame Verwendung
von Medien zur Erreichung von Unterrichtszielen
- Medien als methodisch begriindetes Unter-
richtsmittel.

Medienkunde betrifft u. a. die Vermittlung von
Kenntnissen iiber Medien und (bei technischen
Medien) von Erfahrungen in der Bedienung und
praktischen Handhabung von Medien - Medien als
Unterrichtsinhalt.

Medienerziehung betrifft einen bewussten, reflek-
tierten und kritischen Umgang mit Medien — Medien
als Unterrichtsinhalt (mit Reflexion der Bedeu-
tung von Medien fiir Individuum und Gesell-
schaft, was verantwortungsethische Aspekte ein-
schliegt).

4.4 Integrative Medienpiddagogik

yIntegrative Medienpidagogik® bezeichnet ein

normatives didaktisches Konzept:*

(1) Alle drei Teilbereiche der Medienpidagogik sind
fiir Planung, Durchfithrung und Evaluation

Vgl. [Hischer 2002, 68 f.] mit Bezug auf Fischer & Malle: Mensch und Mathematik.

[Hischer 2002, 55 £.], [Hischer 2010, 44].
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von Unterricht in ihrer Gesamtheit (also ,inte-
grativ®) wichtig.

(2) Eine so verstandene Medienpiddagogik kann
nicht von einem einzelnen Unterrichtsfach
iibernommen werden, vielmehr sind im Prin-
zip alle Unterrichtsficher gemeinsam (also ,inte-
grativ®) mit je spezifischen Ansdtzen gefordert.

Forderung (1) bezieht sich auf das Auftreten von

Medien sowohl als Unterrichtsmittel als auch als

Unterrichtsgegenstand. Das betrifft dann nicht nur

technische Medien (Medien in der engen Auf-

fassung), sondern auch Medien in der weiten

Auffassung. Forderung (2) basiert auf dem in-

tegrativen Ansatz, verbunden mit einer Absage

an das in den 1980er Jahren propagierte ,Leit-
fachprinzip®, fiir das damals oft die Mathematik
favorisiert wurde - denn kein einzelnes Fach

ist in der Lage, ein quer zu den Fachdisziplinen

liegendes Thema wie ,,Medien® aus sich heraus

angemessen zu behandeln.

4.5 Medienbildung

»,Medienbildung - Eine Einfithrung“ heift das
Buch von J6rissen & Marotzki (2009). Zwar fehlt
eine Definition, jedoch lisst ihre Feststellung
der Unhintergehbarkeit medialer Sozialisation - also
eines Nichtausweichenkénnens gegeniiber einer
Sozialisation durch Medien - erahnen, was sie
meinen:

Ein wesentlicher Aspekt der von ihnen postulier-
ten ,,Medienbildung® ist als Anleitung und Her-
ausbildung zu einem kritischen und verantwortungs-
vollen Umgang mit Medien beschreibbar - was in
Abschnitt 4.3 mit ,,Medienerziehung“ angespro-
chen wurde. Da aus medienpddagogischer Sicht
ein solches Verstindnis von ,Medienbildung®
voraussetzt bzw. mit einschlieft, dass Medien
im Unterricht sowohl unter mediendidaktischen
als auch unter medienkundlichen Aspekten ei-
ne Rolle spielen, sind die Konzepte ,,Medien-
bildung® (im Sinne von J6rissen und Marotzki)
und ,,integrative Medienpidagogik“ im Grund-
satz vereinbar, meinen ggf. sogar dasselbe, wenn
auch aus schwerpunktmiRig je eigener Perspek-
tive:

yIntegrative Medienpidagogik® stellt die Bedeu-
tung der (Neuen) Medien aus Sicht der Unter-
richtsorganisation dar, also eher aus dem Blick
der Lehrenden; hingegen verschiebt ,,Medien-
bildung“ den Standort der Betrachtung mehr

in Richtung des Bildungsgehalts und damit eher
in Richtung der Lernenden. Beide Sichtweisen
gehoren aber zusammen. Damit ist zwischen
beiden Konzepten, deren gemeinsames Anlie-
gen in Abb. 1 visualisiert wird, kein grundsitzli-
cher Unterschied erkennbar. Diese Interpretation
wird auch durch das aktuelle Buch ,,Medienbil-
dung in Schule und Unterricht* von Tulodziecki
et al. (2010) gestiitzt.
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Medienbildund _

Abbildung 1. Integrative Medienpddagogik als
Medienbildung (in Anlehnung an [Hischer 2002, 56])

Fazit: Medienbildung - aufgefasst als Integrati-

ve Medienpddagogik - griindet sich zwar auf die
Brisanz der mit den Neuen Medien verbunde-
nen bildungsrelevanten Herausforderungen, sie
muss im Grundsatz aber zugleich alle Medien mit
einschlieRen.

5 Medien in der Mathematik und Mathematik als
Medium

Bezogen auf Medien in enger Auffassung ist klar,
dass in der Mathematik Medien zumindest dann
eine wichtige Rolle spielen, wenn es um konkre-
te Anwendungen auf auRermathematische Berei-
che geht, die Berechnungen und Konstruktionen
erfordern: Hierfiir wurden in vielen Kulturen
unterschiedliche Rechengerite und -maschinen
erfunden, dazu diverse Tafelwerke und Zeichen-
gerdte. Und in heutigen Anwendungen der Ma-
thematik ist der Computer als technisches Me-
dium nahezu unverzichtbar, insbesondere fiir
Berechnungen, Konstruktionen, Simulationen
und Visualisierungen.

Jedoch lebt die Mathematik nicht nur von An-
wendungen, sondern sie hat auch als weiteres
wichtiges Standbein eine philosophische, nicht
auf Anwendung gerichtete Facette. Hier kann sie
zwar auf den Einsatz von Werkzeugen scheinbar
verzichten, aber Mathematik spielt sich nicht
nur im Kopf eines Individuums ab, sondern sie
muss auch kommuniziert, vorgestellt und darge-
stellt werden, und dafiir hat die Mathematik ihre
symbolische Sprache entwickelt, die gemeinsam
mit einem Regelsystem ein Werkzeug und damit
ein Medium bildet.

Beispielsweise kann der ,,Infinitesimalkalkiil®
der Analysis als Werkzeug zur Weltaneignung (s. 0.)
gelten. Andererseits ist er ein Teil der Mathema-
tik, und so ist die Mathematik insgesamt ein Me-
dium in der weiten Auffassung, auf die die fiinf
zu Beginn von Abschnitt 4.1 genannten Aspekte
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zutreffen. Exemplarisch gilt: Funktionen konnen
mit Hilfe von technischen Medien als Funkti-
onsgraphen anschaulich dargestellt werden, und
sie dienen der Darstellung und Visualisierung
auRermathematischer Sachverhalte, so dass sie
selber als Medien erscheinen. Diese kuriose Dop-
pelrolle gilt nun generell fiir die Mathematik: Die
Mathematik nutzt und verwendet Medien, und sie
selbst kann als ein Medium erscheinen.

5.1 Mathematikunterricht und Neue Medien
Hinsichtlich Neuer Medien sind mit Blick auf
eine Medienbildung fiir den Mathematikunter-
richt vor allem folgende Typen als ,,Unterrichts-
mittel“ (vgl. Mediendidaktik) und als ,,Unter-
richtsinhalt” (vgl. Medienkunde und Mediener-
ziehung) untersuchenswert: Funktionenplotter,
Tabellenkalkulationsprogramme, Computeralgebra-
systeme, Geometriesoftware fiir ebene und rdumliche
Geometrie, Werkzeuge zur Visualisierung, World
Wide Web. Diese Medien sind z. T. auch fiir Ta-
schencomputer verfiigbar (vor allem durch die
Implementierung von Funktionenplottern, Com-
puteralgebrasystemen und Tabellenkalkulati-
onssystemen). An zwei dieser Werkzeuge sei-

en exemplarisch Medienbildungsaspekte skiz-
ziert:

Funktionenplotter liefern einen Funktionsplot als
Darstellung einer termdefinierten Funktion auf
dem Bildschirm bzw. im Ausdruck. Solche Dar-
stellungen erhilt man zwar ,,schnell“ gegeniiber
einer hindischen Erzeugung, aber das muss kei-
neswegs ein methodischer Vorteil sein - denn
eher wird ,,Entschleunigung* (statt ,Schnellig-
keit“) zu einer stabileren Verankerung fiihren;
und so gewonnene Primdrerfahrungen kénnen
aufgrund der diskreten ,,pixeligen® Darstellung
Fehlvorstellungen bewirken (insbesondere via Dis-
play eines graphikfihigen Taschenrechners), so
dass ein mediendidaktisches Problem vorliegt, das
medienkundlich zu verstehen und medienerziehe-
risch zu bewerten ist. Auch ist medienkundlich zu
kliren, dass Funktionsplots iiber die rechnerin-
terne Erzeugung einer Wertetabelle entstehen,
wobei auf dem Bildschirm nur diese Wertepaa-
re als Punkte dargestellt werden. Dieses einfa-
che Beispiel zeigt, dass Neue Medien nicht nur
neuartige Unterrichtsmittel sind, sondern dass
sie ggf. auch zum Unterrichtsinhalt werden miis-
sen. (Auch wiren z. B. Vor- oder Nachteile von
»Schiebereglern® mediendidaktisch, -kundlich
und -erzieherisch zu untersuchen.)

Im Sinne medienerzieherisch kritischer Betrach-
tung Neuer Medien sind im Unterricht auch Bei-
spiele wichtig, die einer unkritischen Technik-
gliubigkeit begegnen und neben den Chancen

Vgl. [Hischer 2002].
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auch Risiken aufzeigen. So bieten z. B. Funktio-
nenplotter hierfiir einen schénen Anlass iiber
den in Abb. 2 dargestellten ,,Stroboskopeffekt“:s

sin(z
= (z) T

N ﬁ

Abbildung 2. Rechner als Tiuscher - Funktionsplots von
sin(x) und sin(239x) sind z. B. beim Rechner TI Voyage
200 identisch

Der Rechner erscheint hier als ,, Tiuscher®, weil
etwas Unsinniges bzw. Falsches erzeugt wird.
Dieses ,,Fehlverhalten“ kann und muss im Ma-
thematikunterricht (wo denn sonst?) exempla-
risch mit elementaren Mitteln medienkundlich
(auf-)geklirt und auch medienerzieherisch einge-
ordnet werden.

Programme fiir eine bewegliche Geometrie erlau-
ben interaktiv Entdeckungen und Visualisie-
rungen, so z.B. bei der ,,Spiegelung am Kreis“.
Abb. 2 zeigt einen solchen Kreis und auferhalb
ein zu spiegelndes Dreieck. Spiegelt man die
Eckpunkte am Kreis und verbindet die Bildpunk-
te geradlinig, so erhilt man das ,,Bilddreieck”
links, das sich aber mittels einer elementaren
Betrachtung als falsch erweist. Das rechte Bild
zeigt das richtige Ergebnis, das auf anderem We-
ge liber Ortslinien erzielt wird.

(A (3

Abbildung 3. Spiegelung eines Dreiecks am Kreis?

Nachdenken ist also (gerade!) bei Neuen Medien
weiterhin angesagt!

6  Zusammenfassung

Diese Andeutungen sollen die These untermau-
ern, dass Neue Medien im Unterricht nicht nur
als mediendidaktisch eingesetztes Werkzeug auf-
treten diirfen, sondern dass sie dariiber hinaus
auch zu einem medienkundlich und mediener-
zieherisch zu erkundenden Unterrichtsgegen-
stand werden miissen. Das macht dann Medien-
bildung aus - einem wichtigen zweiten Schritt
nach dem Computereinsatz als einem naheliegen-
dem ersten.
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Mathematik in der Grundschule - Chaos in

der Lehrerausbildung

Aufruf von DMV, GAMM, GDM, KMathF und MNU

Januar 2012. Mathematik dient wie Sprache dem
Verstehen und dem Strukturieren der Welt und
ist wegen ihrer kulturellen und praktischen
Bedeutung unverzichtbares Kernfach in allen
Schulstufen. Dem Mathematikunterricht in der
Grundschule kommt eine besondere Bedeutung
zu: Er soll die frithen mathematisch bedeutsa-
men Alltagserfahrungen der Kinder aufgreifen,
aus ihnen grundlegende mathematische Kom-
petenzen entwickeln und auf diese Weise die
Grundlage fiir das Mathematiklernen in den wei-
terfithrenden Schulen und fiir den lebenslangen
Umgang mit mathematischen Anforderungen
des Alltags schaffen. Die Lehrerausbildung an
den Hochschulen muss zum Ziel haben, den
zukiinftigen Lehrkriften die fiir diese verant-
wortungsvolle Aufgabe erforderlichen fachli-
chen wie fachdidaktischen Kompetenzen zu
vermitteln. Die derzeitige Lehrerausbildung in
Deutschland fiir das Lehramt in der Grundschu-
le zeigt jedoch ein sehr heterogenes Bild, das nur
in Teilen diesem Anspruch gentigt.

In der Grundschule gilt in Deutschland wie fast
iiberall in der Welt das Klassenlehrerprinzip.
Angesichts der Tatsache, dass Lehrkrifte in der
Praxis durchweg téiglich Mathematik unterrich-
ten, muss das Kernfach Mathematik (ebenso wie
Deutsch) mit fachlichen und fachdidaktischen An-
teilen verpflichtender Bestandteil des Studiums fiir
das Grundschullehramt sein. Mathematisches Ab-
iturwissen sichert nicht die besondere fachliche
Kompetenz, die im Grundschullehramt erfor-
derlich ist; grundlegende fachwissenschaftliche
Prinzipien und Strukturen der Elementarmathe-
matik von einem iibergeordneten Standpunkt
aus zu durchdringen, ist Voraussetzung fiir die
Gestaltung von erfolgreichem Mathematikun-
terricht. Selbst erlebter Mathematikunterricht
befihigt nicht zum kompetenten Unterrichten
von Mathematik in der Grundschule; die Ma-
thematikdidaktik als Wissenschaft vom fachs-
pezifischen Lernen liefert theoretische und em-
pirische Erkenntnisse und Handreichungen zu
mathematischen Lehr- und Lernprozessen und
ihren Bedingungen.

Zurzeit findet man in Deutschland aufgrund des
Foderalismus eine chaotische Vielfalt an Ausbil-
dungsstrukturen fiir das Unterrichtsfach Ma-
thematik in der Grundschule. In einigen Aus-
bildungsgingen ist Mathematik verpflichtender
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Bestandteil, in anderen dagegen ist Mathematik
nur fakultativer Bestandteil, so dass man die Be-
rechtigung, in der Grundschule Mathematik zu
unterrichten, ohne entsprechende mathemati-
sche und mathematikdidaktische Ausbildung er-
halten kann. Der Anteil der Mathematik variiert
deutschlandweit zwischen 3 Prozent und knapp
33 Prozent des Gesamtstudiums, mal mit aus-
schlieglich fachdidaktischen, mal mit fachlichen
und fachdidaktischen Inhalten. Mathematik tritt
als eigenstindiger Bestandteil eines Studiums,
manchmal aber auch als Teil der Erziehungswis-
senschaft auf. Dariiber hinaus existiert neben
dem eigenstindigen Studiengang fiir das Lehr-
amt an Grundschulen auch ein kombinierter
Studiengang fiir Grundschule und Sekundar-
stufe L. Es gibt als Abschluss das Erste Staatsex-
amen oder den Bachelor bzw. den Master. Dieser
in den letzten zwanzig Jahren noch gewachse-
ne Ausbildungsdschungel widerspricht der These,
dass der Bildungsfoderalismus dem besseren
Modell zum Durchbruch verhilft.

Hinweise auf gute und schlechte Modelle hat in
jlingster Zeit die internationale Vergleichsstudie
TEDS-M (Teacher Education and Development
Study: Learning to Teach Mathematics) gege-
ben. Danach bringt ein Lehramtsstudium mit
verpflichtenden grundschulbezogenen Mathe-
matikanteilen Grundschullehrkrifte hervor, die
im internationalen Vergleich sehr gut dastehen.
Das Gegenteil gilt fiir Absolventinnen und Ab-
solventen einer Ausbildung ohne mathematische
und mathematikdidaktische Studieninhalte.
Nach Aussage der Studie sind diese mehrheitlich
nicht in der Lage, Lehrstrategien fiir spezifische
Lernprozesse abzuwigen und Lésungsansitze
und Fehlvorstellungen von Kindern zu interpre-
tieren. Ihre fachliche und fachdidaktische Kom-
petenz reicht im Allgemeinen nicht aus, einen
anregenden und erfolgreichen Mathematikunter-
richt zu erteilen.

Die fiir Mathematik zustindigen Fachgesell-
schaften DMV, GAMM, GDM und MNU begrii-
Ren, dass die Ausbildung fiir das Grundschul-
lehramt in vielen Bundesldndern in den letzten
zehn Jahren eine Aufwertung im Spektrum aller
Lehramtsstudienginge erfahren hat. Die dabei
oftmals erfolgte quantitative Ausweitung des
Studiums bedarf jedoch einer besseren qualita-
tiven Unterfiitterung mit Blick auf die Anfor-
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derungen an die Lehrkrifte in der Grundschu-
le. Daher fordern wir alle Bundeslinder auf, das
Kernfach Mathematik mit einem Studienanteil von
mindestens 20 Prozent im Bereich mathematischer
und vor allem mathematikdidaktischer Grundla-
gen verpflichtend vorzusehen. Eine ausgewogene
Verschrinkung von mathematischen und mathe-
matikdidaktischen Inhalten im Studium erlaubt
es den zukiinftigen Grundschullehrerinnen und
-lehrern, den Kindern einen Lernraum zu eroff-
nen, in dem die Mathematik mit den Lernfihig-

keiten und -potenzialen der Schiilerinnen und
Schiilern erfolgreich verkniipft und damit allen
Kindern gleichermaRen ein Zugang zur Mathe-
matik ermoglicht werden kann. Insbesondere die
Entwicklung einer fundierten Diagnosefahigkeit
legt die Grundlage dafiir, Stirken und Begabun-
gen sowie Schwierigkeiten und Schwichen bei
Schiilerinnen und Schiilern friih zu erkennen
und ihnen durch eine differenzierte Gestaltung
von mathematischen Lehr-Lern-Umgebungen zu
begegnen.

Heterogenitit in der Lehrerbildung

Mathematik

Susanne Prediger (Vorsitzende der Gemeinsamen Kommission
Lehrerbildung Mathematik der DMV, GDM, MNU)

Pflichtanteile Mathematik im Grundschullehramt

Der von Hans-Dieter Rinkens, Regina Méller und
Rose Vogel formulierte und im Januar von allen
Mathematik-Verbinden verabschiedete Aufruf
zur Mathematik im Grundschullehramt enthalt
insbesondere eine zentrale Forderung:

Alle Landespriifungsordnungen fiir das
Grundschullehramt sollen ein Pflichtfach
Mathematik mit einem Anteil von mindes-

Mindest-
Pflichtanteil
Mathematik

20%

tens 20 % der Gesamtstudienzeit enthal-

ten.

Meine Email-Umfrage bei Universititen in al-
len Bundeslindern ergab, dass diese Forderung
bislang erst von fiinf Landern annihernd erfiillt
wird. In drei Bundeslindern gibt es erheblichen
Handlungsbedarf, dabei diskutiert Niedersach-
sen derzeit sogar als einziges Bundesland eine
Studienordnung ohne irgendeinen Pflichtanteil
Mathematik.

57 LP Brandenburg (P+Inkl)
55 LP Nordrhein-Westfalen

? LP Berlin (geplant ab 2014)

35 LP Sachsen-Anhalt

32 LP Hessen

27 LP Saarland
10 %

45 LP Bremen

39 LP Mecklenburg- 20 LP Sachsen
Vorpommern

27 LP Thiringen

20 LP Bawd
19 LP Berlin (bis 2014)

16 LP Rheinland-Pfalz
10 LP Bayern

5%

9 LP Schleswig-Holstein (geplant)

12 LP Hamburg, Brandenburg (ohne Inkl)

0 LP Niedersachsen (geplant)
| >

210 LP (180 LP) 240 LP (205 LP)

270 LP (220 LP)

| »
300 LP (245 LP) Studiym insgesamt (abng_
Praktika und BA/MA-Arbeit)

Inwieweit erfiillen die Linder den geforderten Pflichtanteil von 20 %?
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Die Grafik auf S. 30 gibt - bei aller Unschirfe
der Angaben, z.B. durch 6rtliche Schwankun-
gen oder durch nicht vergleichbare Praxisanteile
u. 4. - einen interessanten Einblick in die bun-

desweite Heterogenitit des Grundschullehramts.

Viele Kolleginnen und Kollegen in den Bundes-
landern mit Handlungsbedarf setzen sich daher
derzeit dafiir ein, den Pflichtanteil des Faches
Mathematik im Grundschullehramt zu erhéhen.
Dabei erweist sich in einigen Bundeslindern
(wie z. B. Hamburg) als spezifisches Hindernis,
dass Grund- und Mittelstufe in einem Lehramt
zusammengefasst wurden, was jedoch den An-
forderungen an eine Generalistenausbildung fiir
die Grundschule nur begrenzt gerecht werden
kann.

Die Kommission Lehrerbildung bietet al-

len Standorten ihre Unterstiitzung an, die

sich am eigenen Standort fiir einen héheren
Pflichtanteil einsetzen will. Eine kurze Mail an
prediger@math.uni-dortmund.de reicht.

Anteile von Fach und Didaktik im Gymnasialen
Lehramt

Mindestens ebenso interessant ist die im Auf-
trag der gemeinsamen Kommission Lehrerbil-
dung von Ina Kersten zusammengestellte Uber-

sicht fiir das gymnasiale Lehramt, die fiir alle

Bundesldnder und Universititen die Anteile von

Fach, Fachdidaktik, Praxisphasen und Bildungs-

wissenschaften ausweist. Sie wurde auf der Basis

der im Internet verfiigbaren Studienordnungen
zusammengestellt und zeigt eine enorme Hete-
rogenitit auch im gymnasialen Lehramt

- in den Anteilen an Fach (schwankt von 60 bis
105 LP) und Didaktik (schwankt von 5 bis 25
LP),

- in den Verhiltnis von Fach zu Didaktik
(schwankt von 60: 25 bis 90:5)

- und in den Verhiltnissen von Erziehungswis-
senschaft zu beiden Fachdidaktiken (schwankt
von 20:18 bis 22: 40).

Aufgefiihrt sind in dem Papier zum Uberblick

auch die Zahlen fiir jede Hochschule. Sollte die

Liste noch Fehler enthalten, wire Frau Kersten

fiir Hinweise zur Korrektur bzw. Aktualisierung

jederzeit dankbar ist.

Links

Aufruf zum Grundschullehramt: http://
madipedia.defimages|f[fc/12- Aufruf_
Grundschule.pdf

Uberblick zum Gymnasialen Lehramt Mathema-
tik: http://[www.math.uni-goettingen.de/lehramt/
fbr.html

Ungefihre Bandbreite der Studienanteile in den Lindern, angegeben in Leistungspunkten

Bundesland Sem. Fach1 Fach2  FDFachi1 FDFach2  Praxis® Bildungswiss.
Baden-W. 10 94 94 10 10 16 18
Bayern 9 85-97 85-98 10-18 10-15 5-10 28-36
Berlin 10 95 80 20 20 20-30 25-27
Brandenburg 10 96 77 18 18 20 45
Bremen 10 72 72 24 24 21 54
Hamburg 10 85 85 11 1 38 40
Hessen 8+1 60-64 60-66 24-25 22-25 20-28 36-50
Mecklenb.-V. 10 105 105 15 15 15 30
Niedersachsen 10 77-85 77-85 12-18 12-18 21-28 40-49
Nordrhein-W. 10 87-90 87-90 11-15 11-15 25-35 28-37
Rheinland-Pfalz 10 89-92 89-92 15-19 15-19 14 42
Saarland 10 90 90 15 15 20 48
Sachsen (zuk.) 10 8o 8o 15 15 25 35
Sachsen-Anhalt 9 60 75 15 15 20 35
Schleswig-H. 10 95 95 12,5 12,5 25 25
Thiiringen 10 max. 90  max. 90 min. 5 min. 5 30 20

a. Zum Teil sind noch Praxisanteile in den Bildungswissenschaften oder in den Fachdidaktiken enthalten.
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Knobeln und rechnen im Matheland

Karel Tschacher

Neue Ausstellung mit Lernwerkstatt erdffnet im
Schulmuseum Niirnberg in Zusammenarbeit mit
dem Museum Industriekultur

Mathematik ist ein faszinierendes Werkzeug, das
helfen kann, komplexe Zusammenhinge ein-
fach darzustellen und die Welt zu erkldren. Die
neue Sonderausstellung bzw. Lernwerkstatt ,,Ma-
theland®, eine Einrichtung des Schulmuseums
Niirnberg der Friedrich-Alexander-Universitit
Erlangen-Niirnberg (FAU) in Kooperation mit
dem Museum Industriekultur, will Kindern Lust
darauf machen, die Faszination dieser Wissen-
schaft zu entdecken und zu erkunden, wo uns
die Mathematik im Alltag begegnet. Die Ausstel-
lung wurde am 28. Juni, 15.30 Uhr, in den Riu-
men des Museums Industriekultur, eréffnet und
war bis zum 2. Oktober 2011 zu sehen. Ein Teil
der Lernwerkstatt fiir 4 bis 6 Jahrige wird vom 8.
Mai 2012 bis Ende Juli zugénglich sein und dann
im Herbst 2012 wird die gesamte Lernwerkstatt
fiir einen Monat gezeigt. Einzelheiten iiber die
Offnungszeiten und die Anmeldung unter http:/|
www.museen.nuernberg.de/schulmuseum/index.
html

Dr. Mathias Résch, Leiter des Schulmuseums,
sowie Karel Tschacher, Department Mathematik
der FAU, und Grundschullehrerin Sabine Tei-
bach, haben die Ausstellung konzipiert. In der
Mathe-Werkstatt konnen Kinder von der Vor-
schule bis zur 2. Grundschulklasse die Welt der
Mathematik auf spielerische Weise selbst ent-
decken. Sie lernen und experimentieren zum
Beispiel mit {iberdimensionalen Wiirfeln, ei-

ner biniren Uhr, Wikingerschiffen, dgyptischen
Pyramiden, den Bremer Stadtmusikanten und
kénnen einen Zahlengarten erkunden. Auch die
Arche Noah und die Niirnberger Burg sind im
»,Matheland“ zu finden. Kinder sind eingeladen,
Grofen und Farben zu differenzieren, herauszu-
finden, was oben und was unten ist, zu klassifi-
zieren und zu ordnen, strategisch zu planen, ihr
raumliches Vorstellungsvermégen zu trainieren
und geometrische Figuren zu untersuchen, zu
kombinieren, Muster zu erkennen und mit dem
biniren Zahlensystem zu experimentieren.

Die 16 Stationen wurden vom Schulmuse-

um Niirnberg in Zusammenarbeit mit einer
Grundschullehrkraft und einem Mathematik-
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Fachdidaktiker der FAU entwickelt. Die Spielbe-
reiche orientieren sich am Lebensalltag der Kin-
der. Sie sind selbsterklidrend und erméglichen
die Reflexion, ob die Station verstanden bzw.
richtig bedient wurde. In der Mathe-Werkstatt
werden die Kinder von pidagogischen Betreuern
angeleitet und unterstiitzt.

Die Spielstationen mit Holztiirmen und Arbeits-
geriten, Teppichen und Tischen wurden vor al-
lem durch die Hermann Gutmann-Stiftung, die
seit vielen Jahren Mathe-Lernwerkstitten in Mit-
telfranken einrichtet, sowie von den Museen

der Stadt Niirnberg und dem Forderverein des
Schulmuseums unterstiitzt.

Mit der Ausstellung wird das ,,Matheland“ erst-
mals vorgestellt. Es ist so angelegt, dass es im-
mer wieder und in unterschiedlichen GréRen,
Varianten und inhaltlichen Schwerpunkten den
Niirnberger Kindertagesstitten und Schulen an-
geboten wird. Das Schulmuseum und das Muse-
um Industriekultur stirken damit ganz bewusst
ihr Profil als auRerschulischer Lernort insbeson-
dere fiir jene nicht wenigen Schulen in Niirnberg
und Umgebung, die kein eigenes Mathelabor
haben.

Fiir Interessierte gibt es einen Uberblick aller
Ausstellungsteile im Internet unter http:/[www.
math.uni-erlangen.de/organisation/mitarbeiter/
tschacher-karel/karel-tschacher/matheland.
html. Einzelheiten erfragen Sie bitte unter
tschacher@mi.uni-erlangen.de bei Herrn Karel
Tschacher.

Pyramidenrechnen (Foto: Karel Tschacher)

GDM-Mitteilungen 93 - 2012


http://www.museen.nuernberg.de/schulmuseum/index.html
http://www.museen.nuernberg.de/schulmuseum/index.html
http://www.museen.nuernberg.de/schulmuseum/index.html
http://www.math.uni-erlangen.de/organisation/mitarbeiter/tschacher-karel/karel-tschacher/matheland.html
http://www.math.uni-erlangen.de/organisation/mitarbeiter/tschacher-karel/karel-tschacher/matheland.html
http://www.math.uni-erlangen.de/organisation/mitarbeiter/tschacher-karel/karel-tschacher/matheland.html
http://www.math.uni-erlangen.de/organisation/mitarbeiter/tschacher-karel/karel-tschacher/matheland.html
tschacher@mi.uni-erlangen.de
mailto:tschacher@mi.uni-erlangen.de

Initiativen und Impulse fiir die Verzahnung
der Lehrerausbildungsphasen und fiir die
Weiterentwicklung von diagnostischer

Kompetenz

Astrid Fischer und Johann Sjuts

Der Stifterverband fiir die Deutsche Wissen-
schaft hat im Jahr 2009 mit der Ausschreibung
Von der Hochschule in den Klassenraum: Neue We-
ge der Zusammenarbeit zwischen Hochschulen und
Studienseminaren in der Lehrerausbildung eine neue
Initiative gestartet, um die gezielte Kooperation
der fiir Lehrerausbildung zustindigen Institutio-
nen zu férdern. Von 54 Bewerbungen erreichten
acht das Finale. Vier davon hat der Stifterver-
band schlieglich fiir eine dreijihrige Férderung
(2010 bis 2013) ausgewihlt - neben den Projekten
in Jena, Magdeburg und Stuttgart das Modell-
vorhaben Nordwest: Entwicklung von Diagnose- und
Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-
Laboren der Carl von Ossietzky Universitit Ol-
denburg in Zusammenarbeit mit dem Studien-
seminar Aurich fiir die Lehrdmter an Grund-,
Haupt- und an Realschulen sowie den Studien-
seminaren Leer, Oldenburg und Wilhelmshaven
fiir das Lehramt an Gymnasien. Zum Verbundpro-
jekt OLAW (Oldenburg, Leer, Aurich, Wilhelms-
haven) gehéren weiterhin die Kooperationsschu-
len Altes Gymnasium Oldenburg, Cicilienschule
Oldenburg, Gymnasium Papenburg, Gymnasium
Ulricianum Aurich, Gymnasium Westerstede,
Lothar-Meyer-Gymnasium Varel, Mariengym-
nasium Jever, Teletta-Grof-Gymnasium Leer,
Ubbo-Emmius-Gymnasium Leer.

1 Ausgangslage des Projekts

Bestandsaufnahmen von Expertenkommissio-
nen, Analysen verschiedener Evaluationsbefunde
sowie Leistungsstudien und Professionsuntersu-
chungen haben in den letzten Jahren zu differen-
zierten Feststellungen iiber die Lehrerbildung

in Deutschland gefiihrt. Mit Blick auf das Ver-
bundprojekt OLAW seien drei Handlungsfelder
hervorgehoben.

Verzahnung der Lehrerausbildungsphasen: Lehrer-
ausbildung ist hierzulande zweiphasig. Aller-
dings agieren die beiden Phasen weitgehend ge-
trennt. Wirksamkeit und Anschlussfihigkeit
sind nicht hinreichend gewihrleistet. Eine in-
haltliche und organisatorische Verzahnung der
Ausbildungsphasen gilt daher als zentrales Ziel
einer erforderlichen Verbesserung. Notwendig
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sind gemeinsame Ziele, gemeinsame Konzepte
und gemeinsame Standards sowie eine enge Zu-
sammenarbeit von Institutionen und Personen.
Weiterentwicklung von diagnostischer Kompetenz:
Die von der Kultusministerkonferenz 2004 be-
schlossenen Standards fiir die Lehrerbildung
weisen das Diagnostizieren und Férdern als ei-
gene Kompetenz aus. Diagnostische Fihigkeiten
zu erwerben, ist angesichts der Befunde iiber das
professionelle Kénnen von Lehrkriften eine Auf-
gabe von besonderer Bedeutung. Zur Diagno-
sekompetenz gehort es, Lernvoraussetzungen,
Lernstinde, Lernpotenziale, Lernschwierigkei-
ten, Lernentwicklungen und Lernergebnisse me-
thodisch kontrolliert festzustellen, um daraufhin
Interventions- und Unterstiitzungsmafnahmen
ergreifen zu kénnen.

Stdrkung der MINT-Bildung: Eine Schliisselrolle im
gesamten Bildungswesen, fiir den gesellschaftli-
chen Fortschritt und fiir die wirtschaftliche Ent-
wicklung spielt die MINT-Bildung (Mathematik,
Informatik, Naturwissenschaften, Technik). Es
mangelt allerdings an qualifiziertem Nachwuchs
im MINT-Bereich. Es mangelt auch an gentigend
vielen und geniigend qualifizierten Lehrkrif-

ten in den MINT-Fichern. Die Kultusminister-
konferenz hat die Stirkung der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Bildung daher wieder-
holt angemahnt. Dazu wird ein starker experi-
mentell und explorativ angelegter Unterricht in
den MINT-Fichern verlangt, den es durch not-
wendige personelle und materielle Ausstattung
abzusichern gilt. In die besondere Aufmerksam-
keit riicken Schiilerlabore, Experimentierlabore,
Lehr-Lern-Labore. Sie auRerschulisch und inner-
schulisch weiter auszubauen und fiir die Lehr-
erbildung intensiver zu nutzen, ist eine aktuell
dringliche Aufgabe.

2 Verbundveranstaltungen im Projekt

Wesentliches Kennzeichen des Projekts ist es,
dass Lehramtsstudierende und Lehrkrifte im
Vorbereitungsdienst in Veranstaltungen der Fi-
cher Mathematik, Physik, Chemie und Biologie
zu curricular abgestimmten Themen gemeinsam
forschend lernen. Lehrende der Universitit und
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Ausbildende der Studienseminare fithren dazu
Seminare und Workshops im Verbund durch,
um so die forschungs- und berufsfeldorientierte
Lehrerausbildung zu stérken.

Lehr-Lern-Labore an den Kooperationsschulen
und an der Universitit dienen den Verbundver-
anstaltungen zudem als zentrales Instrument,
um den Aufbau professioneller Kompetenzen im
Lehrerberuf differenziert und gezielt zu unter-
stiitzen.

Bei den Verbundveranstaltungen handelt es sich
um Veranstaltungen zur Vorbereitung, Beglei-
tung und Nachbereitung verschiedener Praktika
oder um Veranstaltungen zur Praxisforschung.
Sie finden in der Regel in der Universitit statt.
Das von den Bildungswissenschaften begleitete
Allgemeine Schulpraktikum hat einen ausgewiese-
nen Schwerpunkt im Aufbau didaktischer und
diagnostischer Kompetenz. Es gibt (mindes-
tens) eine Gruppe von Lehramtsstudierenden
aus den MINT-Fichern, die sich schon in der
Bachelor-Phase fiir eine Beteiligung an dem Mo-
dellvorhaben entscheidet und diese dann in der
Master-Phase fortsetzt.

Im Fach Mathematik handelt es sich um ein
fachdidaktisches Seminar zur Diagnostik, das

vor allem dem Ubergang von der Grundschule
zu den weiterfithrenden Schulen gewidmet ist.
Beteiligt sind Studierende fiir das Lehramt an
Gymnasien von der Universitdt Oldenburg, da-
zu Studienreferendarinnen und -referendare aus
den Studienseminaren Leer, Oldenburg und Wil-
helmshaven fiir das Lehramt an Gymnasien so-
wie Lehramtsanwirterinnen und -anwirter aus
dem Studienseminar Aurich fiir die Lehrdmter
an Grund- und Hauptschulen und an Realschu-
len.

In den Fichern Physik, Chemie, Biologie han-
delt es sich um Seminare zur fachdidaktischen For-
schung fiir die Praxis, zum Forschungs- und Entwick-
lungspraktikum und zum Fachpraktikum, in denen
Diagnostik jeweils ein zentrales Teilelement ist.
Beteiligt sind Studierende fiir das Lehramt an
Gymnasien von der Universitdt Oldenburg, da-
zu Studienreferendarinnen und -referendare aus
den Studienseminaren Leer, Oldenburg und Wil-
helmshaven fiir das Lehramt an Gymnasien.

Die Veranstaltungen im Verbundprojekt OLAW
sind obligatorischer Bestandteil von Studium
und Vorbereitungsdienst.

Lehrende der Universitdt und Ausbildende der
Studienseminare bilden Teams in der Leitung der
Verbundveranstaltungen. Im giinstigsten Fall
sind Fachlehrkrifte aus Ausbildungs- und Prak-
tikumsschulen einbezogen.

Studierende fiir das Lehramt sowie Referenda-
rinnen und Referendare bilden Tandems, die sich
in den Verbundveranstaltungen treffen und im
jeweiligen Praktikum oder bei der Praxisfor-
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schung zusammentun. Je nachdem, ob es sich
bei dem schulischen Einsatz um eigenverant-
wortlichen oder betreuten Unterricht der Refe-
rendarinnen und Referendare handelt, kénnen
auch Fachlehrkrifte beteiligt sein.

3 Diagnostische Kompetenz:
Leistungsfeststellung, Lernprozessanalyse und
Forderdiagnostik

Das vom Stifterverband primierte Verbundpro-
jekt tragt zum Aufbau professioneller Fihig-
keiten insbesondere durch die Gestaltung und
den Einsatz von Aufgaben zum fachbezogenen
Diagnostizieren und Férdern bei und befihigt
zur theoriegeleiteten und methodenbewussten
Aufnahme von Ergebnissen aus Forschungspro-
jekten und Schulleistungsstudien. Es ermdglicht
eine selbstgesteuerte und forschungsorientierte
Beobachtung und Auswertung von Lehr-Lern-
Prozessen im Unterricht.

Damit hebt das Projekt einen zentralen Teil der
KMK-Standards hervor, das Diagnostizieren und
Fordern in Lehr-Lern-Prozessen. Die in Studium
und Vorbereitungsdienst zu erwerbende Kom-
petenz bildet die Grundlage fiir ein Unterrichts-
handeln nach wissenschaftlichen Erkenntnissen.
Dabei ist sicherzustellen, dass die angestrebte
Kompetenz auch tatsichlich aufgebaut wird. Ob
sich die Erwartung jedoch erfiillen lisst, Kompe-
tenzen und Teilkompetenzen verlisslich festzu-
stellen und in Abschliissen zu bescheinigen, ist
offen (Fischer & Sjuts 20m).

Es ist zu beachten, dass, wenn vom Aufbau von
Kompetenzen und ihrer Uberpriifung hier die
Rede ist, stets zwei Gruppen zu unterscheiden
sind, die der Lernenden und die der Lehrenden,
also die der Schiilerinnen und Schiiler und die
der angehenden Lehrerinnen und Lehrer, die
indes ihrerseits in der Ausbildung stehen. Lehr-
amtsstudierende und Lehrkrifte im Vorberei-
tungsdienst sollen Kompetenzen zum Unter-
richten aufbauen. Sie sollen insbesondere Lehr-
Lern-Prozesse gestalten konnen, mittels derer
Schiilerinnen und Schiiler die fiir sie geltenden
Kompetenzen erwerben. Um die Kompetenzent-
wicklung von Schiilerinnen und Schiilern zu dia-
gnostizieren, bedarf es dann der diagnostischen
Kompetenz auf Seiten der Lehrerinnen und Leh-
rer. Auch die Aufgabe der Lehrerausbildung

ist eine doppelte, den Aufbau diagnostischer
Kompetenz zu ermdglichen und das Ergebnis zu
iberpriifen.

In dem zugrunde liegenden Ansatz zur diagno-
stischen Kompetenz angehender Lehrkrifte im
Verbundprojekt OLAW ist dreierlei von Bedeu-
tung (Fischer & Sjuts 201):

Erstens geht es um Leistungsfeststellung. Sie bein-
haltet Endergebnisse des Lernens von Schiilerin-
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nen und Schiilern, Produkte und Resultate von
direkter Sichtbarkeit. Sie tritt an einem Schultag
hierzulande wohl millionenfach auf. Sie ist fest
etabliert.

Zweitens geht es um Lernprozessanalyse im Un-
terricht. Sie bezieht sich auf Lernzwischenstin-
de, auf Denk- und Verstehensvorginge von nicht
unmittelbarer Erschliefbarkeit. Sie erfolgt auch
laufend, wenngleich in unterschiedlicher Aus-
prigung. Sie bedarf eines theoretischen Hinter-
grundes.

Drittens geht es um Forderdiagnose. Sie betrifft
vorab zu durchdenkende Lernprozessvarianten
und dazu passende Interventions- und Unter-
stiitzungsmafnahmen von zunichst ungesicher-
ter Einsetzbarkeit. Auch sie ist durchgingiger
Bestandteil von Unterricht. Fiir sie ist eine ent-
sprechende Vorbereitung erforderlich.
Leistungsfeststellung, Lernprozessanalyse und
Forderdiagnostik sind die Hauptbestandteile
diagnostischer Kompetenz, auf die sich das Ver-
bundprojekt OLAW konzentriert. Diagnostik ist
von héchster schul- und unterrichtspraktischer
Bedeutung. Im Vollzug ist sie an verschiedenen
Stellen wichtig, so zur Erfassung von Lernvor-
aussetzungen und Lernstidnden, zur zielgerich-
teten Gestaltung von Lernarrangements und zur
Optimierung von Lernvorgingen sowie zur Er-
stellung von Aufgaben, die der Uberpriifung des
Lernerfolgs dienen.

Ziel der Begleitforschung ist es zu ermitteln, in-
wieweit Lehramtsstudierende und Lehrkrifte im
Vorbereitungsdienst diagnostische Kompetenzen
aufbauen, inwieweit sie diese in der Ausbildung
durch forschende Erprobung weiterentwickeln
und inwieweit sie die Fahigkeit erlangen, Dia-
gnoseinstrumente zu entwickeln sowie selbst
entworfene und schon vorhandene Diagnosein-
strumente einzusetzen.

Um den Kompetenzerwerb beziiglich der
Diagnose- und Férderfihigkeiten und zudem
Anderungen im Denken der Lehramtsstudie-
renden und Lehrkrifte im Vorbereitungsdienst
zu erfassen, ist ein Pri-Post-Test-Design ge-
wihlt worden. Schwerpunkt der Studie ist die
Befragung vor und nach der Durchfiithrung ei-
nes Diagnosevorhabens. Ziel ist es festzustel-
len, inwieweit sich ein Kompetenzzuwachs voll-
zieht.

Die Verbundveranstaltungen widmen sich ganz
ausdriicklich dem Aufbau diagnostischer Kom-
petenz von Lehramtsstudierenden und Lehrkrif-
ten im Vorbereitungsdienst. Die Studie unter-
sucht somit die Funktion der Team- und Tan-
dembildung. Ebenso kommt der Theorie-Praxis-
Verkniipfung im Unterricht und in Lehr-Lern-
Labor-Situationen eine besondere Rolle zu.
Innerhalb des Verbundprojekts OLAW stehen
die Bildungswissenschaften und die beteiligten
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Fachdidaktiken der Ficher Mathematik, Phy-
sik, Chemie und Biologie gemeinsam in der
Pflicht, Diagnostik zu erforschen und wirksa-
me Konzepte fiir Lernprozessanalyse und For-
derdiagnose bereitzustellen. Anregungen zur
Gestaltung von Instrumenten liegen auch recht
zahlreich vor. Zur Wirkung forderdiagnostischer
Interventions- und Unterstiitzungsmafnahmen
gibt es indes wenig gesicherte Erkenntnisse.

4  Zwischenbilanz des Projekts

Schon vor Abschluss des Projekts kann das Ex-
reichen bestimmter Ziele konstatiert werden.
Verzahnung der Lehrerausbildungsphasen: Die kon-
zeptionelle und vor allem die personelle Ver-
zahnung der Lehrerausbildungsphasen stellen
ganz sicher einen Erfolg des Verbundprojekts
dar. Bereits nach den ersten Durchgéingen in den
beteiligten Disziplinen ist dieser Mehrwert er-
sichtlich. Erwdhnenswert sind auch die zusitz-
lichen Fachtagungen. Sie widmeten sich bisher
den Themen Aufbau von diagnostischer Kompe-
tenz in der Lehrerausbildung, Lehr-Lern-Labore und
ihre Bedeutung fiir Schule und Lehrerausbildung,
Diagnose in Forschung, Ausbildung und Unterricht-
spraxis.

Diese Tagungen haben iiber die beteiligten Dis-
ziplinen und Institutionen hinweg Anregun-
gen und Ideen erbracht. Sie boten ein Forum
zur Weiterentwicklung einer gemeinsamen Ge-
sprachskultur fiir die beteiligten Personen der
beiden Lehrerausbildungsphasen in Universitit,
Studienseminaren und Schulen.

Das Verbundprojekt OLAW hat die vorher schon
bestehende punktuelle Zusammenarbeit von
Universitit, Studienseminaren und Koopera-
tionsschulen im Nordwesten Niedersachsens
sichtbar erweitert und vertieft. Die beachtliche
Zahl beteiligter Institutionen und Personen be-
glinstigt die Verbreitung der Projektideen und
-ergebnisse.

In den gemeinsamen Vorbereitungen und Ab-
stimmungen findet ein konstruktiver, kontinu-
ierlicher und zielorientierter Austausch statt.
Das Projekt bietet auf ganz neue Weise viele Ge-
legenheiten, sich intensiv mit dem in verschie-
denen Disziplinen gewonnenen Forschungswis-
sen iiber Lehr-Lern-Prozesse zu beschiftigen.
Die Akteure eint die Verantwortung fiir ein be-
deutsames Projekt zur Verzahnung der Lehrer-
ausbildungsphasen mit einhergehenden An-
forderungen an Kooperation, Engagement und
Arbeitsumfang.

Das Verbundprojekt OLAW hat auch den AnstoR
gegeben, dass die verantwortlichen Personen aus
den Institutionen Universitit, Studienseminar
und Schule zur gegenseitigen Information und
zu verbindlichen Absprachen zusammen gekom-
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men sind. Die neue Form der Kommunikation
verringert die Kluft zwischen Universitit, Stu-
dienseminaren und Schulen spiirbar.
Weiterentwicklung von diagnostischer Kompetenz:
Feststellbar ist ebenso eine hohere Einstufung
der Bedeutung von Diagnostik. Die Fihigkeit,
Lern-, Denk-, Verstehensvorginge und -resultate
direkt zu beobachten oder sich theoriegeleitet
zu erschliefen, wird als wesentliches Ziel in

der Erweiterung der eigenen Professionalitit
betrachtet. Im Kennenlernen diagnostischer Me-
thoden liegt ein weiterer Erfolg des Modellpro-
jekts OLAW.

Die gemeinsame Vorbereitung der beteiligten
Personen an der Universitit und an den Studien-
seminaren sorgt fiir einen verlisslichen Abgleich
der Voraussetzungen fiir die Verbundveranstal-
tungen. Gerade zum Diagnostizieren und For-
dern erginzen sich die berufsfeldbezogene For-
schungsorientierung der einen Seite und die
Bereitstellung erprobter Materialien und erho-
bener Ergebnisse der anderen Seite auf sinnvolle
Weise.

Fiir die beteiligten Lehrkrifte im Vorbereitungs-
dienst ist die Erweiterung von diagnostischer
und didaktischer Kompetenz zum Unterrichts-
handeln in Echtzeit eine wichtige Erfahrung. So
werden Wert und Wirkung von Forschung zum
Aufbau diagnostischer Kompetenz bewusst. Da-
mit wird ein Habitus gestirkt, der sich durch
eine an Forschung orientierte Professionalisie-
rung von Lehrerinnen und Lehrern auszeichnet.
Die forschende Beschiftigung vollzieht sich in
vielfiltigen Studien und Untersuchungen. Diese
finden einen Niederschlag in Bachelor- und Mas-
terarbeiten, in schriftlichen Arbeiten im Vorbe-
reitungsdienst, in Posterpradsentationen sowie in
Tagungsbeitrigen.

Als Grenzen der Diagnosekompetenz erweisen
sich vor allem fachliche Herausforderungen, die
in den Aufgabenstellungen fiir die Schiilerinnen
und Schiiler oder in deren Antworten stecken.
Hier sind grundsitzliche Probleme feststellbar,
die mit spezifischen Veranstaltungen zur Dia-
gnostik allein nicht zu bewiltigen sind, sondern
in anderen Teilen der Ausbildung angegangen
werden miissen (Fischer & Sjuts 2012).

Stdarkung der MINT-Bildung: Eine AuRenwirkung
zur Stirkung der MINT-Disziplinen ist dagegen
derzeit noch nicht erkennbar. Sie ist am ehesten
iiber die Schulen und in den Schulen méglich.
Hier kommt es auf die Etablierung von Lehr-
Lern-Laboren, zumindest aber von MINT-Labor-
Aktivititen an.
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Das Verbundprojekt kann modellhafte Initiati-
ven und Aktivititen in der MINT-Bildung vor-
weisen. Es sind einzelne Schulen, die sich der
MINT-Bildung verpflichtet fithlen und die un-
ter Beweis stellen, dass es gelingen kann, Mog-
lichkeiten fiir ein herausragendes MINT-Profil
zu finden. Schulen mit einem solchen Schwer-
punkt leisten einen Beitrag zur Stirkung der
mathematisch-naturwissenschaftlichen Bildung,
die tibereinstimmenden Analysen zufolge in
ihrer Dringlichkeit noch nicht hinreichend er-
kannt und von ihrer Erfiillung derzeit weit ent-
fernt ist.

Dem Modellprojekt gelingt es somit in einem
gewissen Mafe, Attraktivitit und Qualitit

von Schule und Lehrerbildung in den MINT-
Disziplinen zu steigern. Von Bedeutung sind
eine forschungsorientierte Lehrerbildung sowie
eine gelingende Zusammenarbeit von Universi-
tit, Studienseminaren und Schulen.

Insgesamt: Die Verzahnung der Lehrerausbil-
dungsphasen mit der Kooperation von Institu-
tionen und Personen sowie die Orientierung der
Lehrerausbildung an Forschung und Wissen-
schaft gelten als grundlegende Voraussetzun-
gen fiir eine Qualitdtsentwicklung von Schule
und Unterricht. Insbesondere soll Lehrerausbil-
dung Unterrichtsforschung und Unterrichts-
entwicklung verbinden. Diesbeziiglich kénnen
die gewihlten Handlungsfelder und Organisati-
onsformen im Verbundprojekt OLAW wichtige
Aufschliisse geben.

Mit der gezielten Weiterentwicklung von theo-
riegeleiteter, praxis- und professionsorientierter
Lehrerausbildung in ausgewiesenen Bereichen
ist insbesondere eine wissenschaftsbezogene Ge-
staltung und Reflexion von Lehr-Lern-Prozessen
verbunden. Damit wird die systematische For-
schungsorientierung im Berufsfeld Schule ge-
starkt.
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Das JMD als wissenschaftliche Zeitschrift der
Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik

Rolf Biehler, Petra Scherer und Rudolf StriRer

Als derzeitiges Herausgeberteam des JMD méch-
ten wir die in den vergangenen GDM Mitteilun-
gen erschienenen Diskussionsbeitrage zum JMD
zum Anlass nehmen, um einige Grundsitze fiir
die Ausrichtung des JMD und fiir die Arbeits-
weise der Herausgeber darzulegen.

Inhaltliche Ausrichtung

Im ,Klappentext des JMD heift es: ,Das ... JMD
publiziert Originalbeitrige aus allen Bereichen
mathematikdidaktischer Forschungs- und Ent-
wicklungsarbeit. ... Fiir die Texte besteht Of-
fenheit gegeniiber Bezugswissenschaften (wie
Pidagogik, Psychologie, Soziologie oder Philo-
sophie) und gegeniiber Nachbarwissenschaften
(wie Didaktik der Physik oder Sprachdidaktik).
Die Beitrige betreffen das Lernen und Lehren
von Mathematik.” Betrachtet man die letzten
drei Jahrginge des JMD, so bildet die Zeitschrift
durchaus ein breites Spektrum mathematikdi-
daktischer Forschung ab. Es finden sich sowohl
eher theoretische Beitrige (wie etwa der von S.
Prediger im Heft 2/2010) wie Berichte iiber empi-
rische Forschungen (wie etwa der von A. Biich-
ter & A. Pallack in Heft 1/2012). Neben der Viel-
falt theoretischer Zugriffe in den Texten zeigen
auch die empirisch fundierten Artikel eine wei-
te Spanne von methodischen Vorgehensweisen
von mehr oder minder klassischer statistischer
Analyse (wie etwa der Text von D. Leiss in Heft
1/2010) bis zu Forschungen, die entsprechend ei-
nem ,Grounded Theory“-Ansatz vorgehen (vgl.
etwa S. Rezat in Heft 2/2011). Insofern kann nicht
von einer einseitigen oder homogenen Ausrich-
tung des Journals fiir Mathematik-Didaktik ge-
sprochen werden.

Natiirlich haben sich im JMD schon immer For-
schungstrends in der Mathematikdidaktik abge-
bildet. Die Mathematikdidaktik ist breiter auf-
gestellt, als sie sich im JMD widerspiegelt. Es
kann aber nur das publiziert werden, was beim
JMD eingereicht wird. Das Spektrum der verdt-
fentlichten Arbeiten der vergangenen Jahre stellt
keineswegs eine einseitige Auswahl und Bevor-
zugung bestimmter Richtungen dar, sondern
spiegelt eben auch das wider, was eingereicht
wurde. Als Herausgeberteam legen wir jedes Jahr
unserem Beratungskomitee eine Ubersicht iiber
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die eingereichten Manuskripte vor mit den Er-
gebnissen der Begutachtung, bei Wahrung der
Anonymitit der Gutachter. Dariiber wird regel-
mipig diskutiert, ohne dass daraus Vorwiirfe
einseitiger Wissenschaftspolitik der Herausgeber
erwachsen wiren.

Der GDM-Beirat wihlt das Herausgeberteam und
die Mitglieder des Beratungskomitees, welche
insbesondere auch immer zu Gutachten auf-
gefordert werden, und reprisentiert damit die
Vielfalt und Breite der in der GDM vertretenen
Forschungsrichtungen.

Zusammen mit dem Beratungskomitee versu-
chen wir als Herausgeberin und Herausgeber,
die Vielfalt der deutschsprachigen Mathema-
tikdidaktik im JMD durch explizite Werbung

fiir Beitrage der verschiedensten Richtungen
abzubilden und die Breite so weit wie moglich
zu sichern und zu erweitern. Wir haben darauf
wiederholt auch auf den Mitgliederversamm-
lungen der GDM hingewiesen und insbesondere
zu Ubersichtsartikeln und auch zu stoffdidakti-
schen, historischen und theoretischen Beitrigen
ermuntert.

Wissenschaftssprache

Das JMD soll vorrangig ein deutschsprachiges
Journal bleiben, auch wenn es schon immer die
Moglichkeit englisch- oder franzgsischsprachi-
ger Beitrige gegeben hat. Mit dem Wechsel des
JMD zum Springer-Verlag sollte die interna-
tionale Orientierung und der Anteil englisch-
sprachiger Artikel verstirkt werden, ohne dass
Deutsch als dominante Publikationssprache in
Frage gestellt wird. Eine technische Basis dafiir
ist die Online-Prisenz auf www.springerlink.
com. Die Downloadzahlen seit 2010 zeigen, dass
das JMD inzwischen breit international wahrge-
nommen wird. Das JMD ist mittlerweile weltweit
in 2650 Institutionen online verfiigbar. Von Heft
1/2010 bis 1/2012 wurden 28 Artikel publiziert,
davon g in englischer Sprache. 7 der 9 Aufsitze
wurden dabei im englischsprachigen Themen-
heft 1/2010 publiziert.

Auferhalb von Heften mit Themenschwerpunk-
ten (siehe weiter unten) befindet sich gegenwir-
tig nur ein einziger englischsprachiger Beitrag
im Gutachterverfahren. Fiir deutsche Autoren
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stellt das JMD durchaus eine relativ niedrig-
schwellige Moglichkeit fiir englischsprachige
Publikationen dar. Im Moment ist es so, dass
englischsprachige Artikel schwerpunktmigig in
Heften mit Themenschwerpunkt erscheinen.

Typen von Beitrdgen

Bei den im JMD publizierten Texten sind folgen-
de Textarten zu unterscheiden: regulire Beitri-
ge, Diskussionsbeitrige und Kurzbeitrige. Re-
zensionen erscheinen im JMD nur sporadisch, in
der Regel auf Anregung der Herausgeber, wenn
sich damit eine besondere wissenschaftliche
Neuentwicklung verbindet.

Der iibliche Text-Beitrag sollte nicht mehr als
25 Seiten (entspricht pro Seite ca. 3300 Zeichen
incl. Leerzeichen bzw. 420 Wértern) umfassen,
dabei sind Abbildungen und ein Literaturver-
zeichnis bereits in diesem Seitenumfang ent-
halten. Lingere Texte werden nur in Ausnah-
mefillen publiziert. Bei empirischen Arbeiten
bietet es sich an, zusitzliche Daten iiber das In-
ternet auf einer im Text angegebenen Seite zu
veroffentlichen, um die Nachvollziehbarkeit
von Interpretationen zu erhShen. Wie in der
Vergangenheit sind in dieser Kategorie theore-
tische wie empirische Texte willkommen. Auch
die Darstellung eines mathematikdidaktischen
(Material-)Entwicklungsprozesses hat in dieser
Kategorie ihren Platz. Demgegentiiber sind ,,Dis-
kussionsbeitrage” und , Kurzbeitrige“ zunichst
einmal dadurch gekennzeichnet, dass sie in der
Regel im Druck nicht linger als 10 Seiten sein
sollten. ,,Diskussionsbeitrige“ sollten kurz und
prignant eine Diskussion zu einem bestimmten
Thema in der deutschsprachigen Mathematik-
didaktik auf angemessenem wissenschaftlichen
Niveau anstofen oder fortfiithren. Geht es statt-
dessen um die kurze und prignante Darstellung
einer bestimmten, klar umrissenen Thematik, so
kommt auch ein Kurzbeitrag als Publikations-
form in Frage. Alle im JMD publizierten Texte
stellen Originalbeitrige dar und durchlaufen zur
Qualititssicherung ein Begutachtungsverfah-
ren, welches fiir Diskussions- und Kurzbeitrige
weniger umfinglich sein kann als bei den regu-
liren Texten (fiir Einzelheiten vgl. weiter unten).
Diskussions- und Kurzbeitrige sind keineswegs
Beitrige zweiter Klasse, die den Anforderungen
eines regulire Beitrags nicht gentigen, sondern
unterscheiden sich wie ausgefiihrt im Charakter
des Beitrages.

Fiir Format- und weitere Vorgaben (z. B. zur Zi-
tationsweise und zu Anforderungen an even-
tuelle Abbildungen sei auf die einschlagi-

ge Internet-Seite des JMD verwiesen (http:/|
www.springer.com/education+%26+language/
mathematics+education/journal[13138).
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Hefte mit Themenschwerpunkten

Neben der oben skizzierten thematischen Of-
fenheit des JMD sind auch Hefte mit aktuellen
Forschungs- bzw. Themenschwerpunkten vor-
gesehen. In den vergangenen Jahren waren dies
»Empirical Research on Mathematical Model-
ling“ (Heft 1/2010; herausgegeben von R. Biehler
und D. Leiss) sowie ,,Early Childhood Mathema-
tics Teaching and Learning® (Heft 2/2012; heraus-
gegeben von P. Scherer und A. Peter-Koop). Fiir
2014 ist ein Heft mit dem Thema , Kompetenz-
modellierung fiir den Mathematikunterricht“
geplant (herausgegeben von R. Biehler und T.
Leuders).

Kolleginnen und Kollegen, die einen geeigne-
ten Themenschwerpunkt mitgestalten und mit-
herausgeben méchten, kénnen sich mit dem
Vorschlag an die Herausgeber wenden. Die Hef-
te mit Themenschwerpunkt werden i. d. R. von
dem Vorschlagenden zusammen mit einem Mit-
glied des Herausgeberteams betreut und heraus-
gegeben. Die Einwerbung von Beitrigen fiir The-
menhefte erfolgt entweder als gezielte Einladung
oder als offener Aufruf. Das Begutachtungsver-
fahren verliduft analog zum unten beschriebenen
Verfahren bei reguliren JMD-Heften.

Wir planen im Moment etwa alle zwei Jahre ein
Heft mit einem Themenschwerpunkt ein. ,,Ein-
zelartikel” sind dadurch keineswegs benachtei-
ligt, da diese nach Fertigstellung sofort online
publiziert werden.

Das aktuelle Sonderheft zur frithen mathema-
tischen Bildung ist ebenso wie das Themenheft
zu Mathematischer Modellierung bewusst eng-
lischsprachig geplant worden, um auch inter-
nationale Beitrige einzuwerben und die rela-

tiv neue deutschsprachige Forschung in diesem
Feld international sichtbarer zu machen. Anders
als bei Themenheften des ZDM werden JMD-
Themenbhefte vorwiegend von Autoren aus dem
deutschen Sprachraum bestiickt. Das nichste ge-
plante themenbezogene Heft zu Kompetenzmo-
dellierung wird dagegen vollstindig in deutscher
Sprache erscheinen.

Begutachtungsprozess

Das Begutachtungsverfahren des JMD orientiert
sich an MafRstiben, wie sie auch international
iiblich sind, und die in dem Beitrag von Predi-
ger, Dorfler und Heinze in diesen Mitteilungen
genauer dargelegt werden.

Wir wihlen in der Regel drei Gutachter/innen,
von denen zwei in dem wissenschaftlichen Ge-
biet einschligig ausgewiesen sind, zu dem das
Manuskript eingereicht wurde. Ein drittes Gut-
achten wird in der Regel von einem Gutachter
angefordert, der einen anderen Schwerpunkt
vertritt, aber geniigend Ein- und Uberblick in
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der Mathematikdidaktik hat, so dass eine Stel-
lungnahme aus etwas breiterer Perspektive ab-
gegeben werden kann. Letzteres fiihrt oft dazu,
dass der Autor iiber die eigene engere Perspek-
tive hinaus implizite Voraussetzungen und Ar-
beitsweisen explizieren muss. Das fiihrt in der
Regel zur besseren Verstindlichkeit des Artikels
fiir einen gréReren Adressatenkreis.
Die Anonymitit der Begutachtung dient dazu,
moglichst ohne Ansehen der Person, eine Kon-
zentration auf sachliche Aspekte zu gewihr-
leisten. Gutachten sollen geschrieben werden
kénnen, ohne dass persénliche Beziehungen und
befiirchtete Nachteile durch zu kritische Gutach-
ten die Begutachtung beeinflussen. Dies hat sich
international bewihrt, auch wenn hin und wie-
der das Prinzip der Anonymitit in Frage gestellt
wird.
Manche unterstellen, dass Gutachter unter dem
Schutz der Anonymitit missliebige Konkurren-
ten in einer eigenen Domine oder aber alternati-
ve wissenschaftliche Ansitze ,,gefahrlos” abwer-
ten und deren Publikation verhindern konnten.
Das ist aber in unserer bisherigen Titigkeit als
JMD-Herausgeber nicht vorgekommen. Es ist
aber klar, dass hier den Herausgebern eine zen-
trale regulierende Funktion zukommt, und wir
nehmen diese Aufgabe bewusst und verantwor-
tungsvoll wahr. Die Anonymitit der Gutachter
ist gegeniiber dem Herausgeberteam nicht ge-
geben, und unsere Gutachter bemiihen sich in
der Regel um ein ausfiihrliches sachliches Gut-
achten mit zahlreichen konstruktiven Hinweisen
fiir die Autorin bzw. den Autor. Uns Herausge-
bern dienen die Gutachten als Beratung fiir eine
Entscheidung, die wir nach aufen, insbesonde-
re dem Autor|der Autorin gegeniiber, vertreten
und verantworten miissen. Wenn sich Gutachten
teilweise widersprechen oder unseres Erachtens
zu einseitig oder fundamentalistisch argumen-
tieren, bemiihen wir uns um eine eigenstindi-
ge Gewichtung mit dem Ziel, die Einreichung
einer verbesserten Version zu unterstiitzen. Un-
ser Herausgeberbrief an die Autoren mit den
anonymisierten Gutachten wird allen Gutach-
tern zur Verfiigung gestellt, so dass sowohl eine
Transparenz unserer Herausgeberentscheidung
gewihrleistet ist, wie auch dadurch ein Beitrag
zur Qualititsverbesserung von Begutachtungen
erreicht werden kann.
Unsere Gutachter miissen zu den folgenden
Punkten Stellung nehmen:
Wissenschaftliche Qualitit:
- Bedeutung fiir die didaktische Forschung
- Originalitit
- Ankniipfung an bisherige Untersuchungen
- Verarbeitung relevanter Literatur
- Einbeziehung einschligiger internationaler
Publikationen
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- Angemessenheit des theoretischen Rahmens
- Angemessenheit der methodischen Vorge-
hensweise

- Sachliche Richtigkeit

- Stringenz und Konsistenz der Argumentation

Qualitit der Darstellung:

- Angemessenheit des Titels

- Klarheit und Angemessenheit des Abstracts

- Fliissigkeit und Klarheit der Sprache

- Qualitit der Abbildungen und Tabellen

Die Bewertung wird in den folgenden Kategorien

zusammengefasst:

(1) geeignet zur Publikation in der vorliegenden
Form

(2) geeignet zur Publikation nach kleineren An-
derungen

(3) Mdglichkeit der fortgesetzten Begutachtung
nach gréRerer Uberarbeitung

(4) abgelehnt, aber mit Ermunterung zur Wie-
dereinreichung

(5) abgelehnt

Ein Beitrag durchliuft in der Regel zwei bis drei

Begutachtungsrunden, bevor er publiziert wird.

In der ersten Runde kommen die Kategorien (2)

und (1) praktisch nicht vor. Die Kategorie (3) ent-

spricht dem, was im internationalen Bereich oft

als ,,major revision“ bezeichnet wird. Wir groR

die Uberarbeitungswiinsche im einzelnen sind,

wird im Text des Herausgeberbriefs differen-

ziert erliutert, und die Uberarbeitungsauflagen

konnen natiirlich im Rahmen der Kategorie (3)

unterschiedlich umfangreich sein. In der zwei-

ten Runde werden dann in der Regel mindestens

zwei der Gutachter aus der ersten Runde wie-

der hinzugezogen, um die Veranderungen zu

beurteilen. Je nachdem wie stark eine Uberar-

beitung vorgenommen wurde, wird oft auch

noch ein dritter neuer Gutachter hinzugezo-

gen.

Als Autor mag man manchmal zunichst iiber

die Uberarbeitungsauflagen enttiuscht sein,

da erfsie sich ja bereits vor der Einreichung

intensiv um einen Artikel hoher Qualitit be-

miiht hatte. Als Autor sollte man es aber po-

sitiv aufnehmen, dass schon einmal drei Gut-

achter und die Herausgeber so intensiv, wie oft

sonst niemand, das Manuskript mit dem Ziel

gelesen und kommentiert haben, den Artikel

moglichst konstruktiv zu verbessern. Die zeit-

liche Miihe der Uberarbeitung lohnt sich in je-

dem Fall, um die Verstindlichkeit, Akzeptanz

und Anschlussfihigkeit des Beitrages zu stei-

gern.

Dieses positive Durchlaufen des Begutachtungs-

prozesses ist ja auch ein Grund dafiir, dass in

Berufungsverfahren Beitrige in begutachte-

ten Zeitschriften wesentliche hoher gewichtet

werden als Beitrige in nicht-referierten wissen-

schaftlichen Zeitschriften.
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Auch bei der Kategorie (4) bemiihen wir uns auf-
zuzeigen, hinsichtlich welcher Aspekte die im
Beitrag dargelegte Forschung publikationsfihig
werden kénnte.

Anders als bei manchen internationalen Zeit-
schriften ist die schlussendliche Akzeptanzquote
im JMD relativ hoch. Die im Vergleich zu inter-

nationalen Journalen geringe Anzahl von ein-
gereichten Arbeiten gibt uns Herausgebern die
Moglichkeit einer intensiveren Beratung und
Betreuung der eingereichten Arbeiten mit dem
Ziel, gemeinsam mit dem Autor/der Autorin
einen spannenden, interessanten und qualitits-
vollen Artikel zur Veroffentlichung zu bringen.

Stellungnahme des Vorstandes der GDM zum
Journal fiir Mathematikdidaktik (JMD)

Hans-Georg Weigand', Silke Ruwisch, Christine Bescherer und Andreas Vohns

,»Als 1980 das Journal fiir Mathematik-Didaktik
(JMD) mit einem Doppelheft erschien, war dies
ein weiterer wichtiger Schritt in dem Bemiihen,
die Mathematikdidaktik im deutschen Sprach-
raum zu professionalisieren.” (S. 183) So beginnt
der Artikel der ersten Herausgeber des JMD,
Hans-Joachim Vollrath, Roland Fischer und Ar-
nold Kirsch, anlisslich des 25-jihrigen Bestehens
des JMD im Jahr 2005 (JMD 2004, S. 183). Seit
1980 ist das JMD die Zeitschrift der Gesellschaft
fiir Didaktik der Mathematik (GDM) und jedes
Mitglied der GDM erhilt sie als ,,Pflichtbezug®.
Die Unkosten dafiir sind im Mitgliedsbeitrag
enthalten.

Zwei wesentliche Gesichtspunkte prigten von
Anfang an das JMD: Forschungsorientierung
und Internationalisierung. ,,Die Zeitschrift soll-
te dazu beitragen, wissenschaftliche Standards
in der Mathematikdidaktik zu entwickeln, um
sie als Wissenschaft zu etablieren und eine 6f-
fentliche Férderung fiir mathematikdidaktische
Forschung zu erleichtern® (ebd. S. 184). Uber die
Annahme der Artikel entscheidet das Herausge-
bergremium aufgrund der eingeholten Gutach-
ten und eigener Fachkompetenz. Die Herausge-
ber und das wissenschaftliche Beratungskomitee
des JMD wurden und werden vom wissenschaft-
lichen Beirat der GDM gewihlt.

Von Anfang an wurde ein anonymisiertes Gut-
achterverfahren eingefiihrt. So schreiben Voll-
rath u. a. riickblickend auf ihre Erfahrungen
mit der Herausgeberschaft in den ersten Jah-
ren: ,,Grundsitzlich machten wir Gutachten oder

Gutachter dem Autor nur bekannt, wenn der
Gutachter damit einverstanden war und keine
Verletzungen des Autors zu befiirchten waren.
Hiufig beschrinkten wir uns auf Ausschnitte
oder Zitate aus den Gutachten, um Empfeh-
lungen zur Anderung zu geben.“ (ebd. S. 188).
Vor- und Nachteile von anonymen und offenen
Gutachterverfahren sind in den letzten Jahren
zunehmend Gegenstand der Wissenschaftsfor-
schung geworden. Einschitzungen zur nétigen
(In-)Transparenz solcher Verfahren werden dort
durchaus kontrovers diskutiert (vgl. etwa Fr6h-
lich 2002, Hornbostel & Simon 2006). Auch das
JMD hat hier recht klare Schritte der Transpa-
renzerhohung unternommen, etwa indem heute
im Allgemeinen vollstindige Gutachten iiber-
mittelt werden. Dass Wissenschaft grundsitzlich
auf Peer-Review-Prozesse angewiesen ist, wird
allerdings kaum ernsthaft bestritten, wie deren
optimale Organisation aussieht, dariiber kann
man sehr wohl trefflich und lange streiten.

Die im Vorwort der 1. Ausgabe des JMD vom
Frithjahr 1980 angefiihrten Ziele der Zeitschrift
und insbesondere die dargelegten Bewertungs-
kriterien fiir die Veréffentlichung von Artikeln
waren die gesamte Geschichte des JMD hin-
durch im Vorstand und Beirat der GDM, unter
den Herausgebern und im Beratungskomitee
stets Gegenstand intensiver Diskussionen, und
sie wurden immer wieder verdndert und erginzt
(Hefendehl, Hasemann & Weigand 2004). Zum
einen ging es dabei gerade hinsichtlich der Zu-
sammensetzung des Herausgebergremiums und

Der 1. Vorstand war von 2003 bis 2007 im Herausgebergremium des JMD.
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des Beratungskomitees stets auch um die Be-

riicksichtigung verschiedener Forschungsrich-

tungen. Zum anderen bestand von Anfang an -

und das ist auch in dem Artikel von Vollrath u. a.

nachzulesen - eine intensive Diskussion um die

Qualititsstandards sowie das Problem der gerin-

gen Anzahl der eingereichten Beitrdge. Immer

wieder versuchten die Herausgeber durch per-
sonliche Ansprachen, durch Aufforderungen an

Arbeitskreise, an Gruppen mit einer bestimmten

Forschungsrichtung und Nachwuchswissen-

schaftler, die gerade ihre Dissertation oder Habi-

litation beendeten, Autorinnen und Autoren fiir

Artikel im JMD zu gewinnen.

Angesichts der augenblicklichen Situation des

JMD und der aktuellen Diskussion méchte der

Vorstand der GDM seine ausdriickliche Anerken-

nung und Unterstiitzung den folgenden Perso-

nen und Personengruppen aussprechen.

a. Den Herausgebern. Der Vorstand erkennt nicht
nur die besonderen Verdienste der derzei-
tigen Herausgeber in hohem MaRe an, son-
dern unterstiitzt nachdriicklich die von den
Herausgebern geleistete inhaltliche Arbeit.
Insbesondere befiirwortet der Vorstand die
von den jetzigen Herausgebern eingefiihr-
ten neuen Bewertungsrichtlinien und Be-
wertungskriterien, ausdriicklich auch das
Verfahren, drei Gutachten fiir eingereichte
Artikel einzuholen. Der Vorstand dankt den
in den letzten Jahren titigen Herausgeber-
gremien fir die geleistete konstruktive Ar-
beit und spricht ihnen das Vertrauen fiir die
in den letzten Jahren getroffenen Entschei-
dungen aus. Natiirlich ist es auch so, dass die
Herausgeber aufgrund ihrer Entscheidungen
»Politik (wenn man darunter auch die Aus-
wahl bzw. Ablehnung von wissenschaftlichen
Artikeln versteht) betreiben. Dazu gehoren
auch begriindete Ablehnungen von Artikeln.
Als Herausgeber des JMD hat der heutige 1.
Vorsitzende an vielen derartigen Entschei-
dungsprozessen teilgenommen, und er kann
- vielleicht etwas pathetisch: mit gutem Ge-
wissen - sagen, dass gerade Ablehnungsent-
scheidungen von Artikeln meist nur nach
sehr langwierigen Diskussionen zwischen
Herausgebern, Gutachtern und Autoren und
im gréRtmoglichen Bemithen um die Offen-
legung der fiir die Entscheidung relevanten
fachlich-wissenschaftliche Griinde getroffen
wurden.

b. Dem Beratungskomitee. Das Beratungskomitee
wird iiber die Arbeit der Herausgeber detail-
liert informiert und hat so die Mdglichkeit
kritisch-konstruktiv auf die Herausgeber ein-
zuwirken. Die Mitglieder des Beratungsko-
mitees sind dariiber hinaus die ersten An-
sprechpartner fiir Gutachten fiir eingereichte
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Artikel. Der Vorstand der GDM bedankt sich
bei allen Mitgliedern des Beratungskomitees
fiir die Unterstiitzung der Herausgeber und
mochte allen Mitgliedern die Anerkennung
des Vorstandes aussprechen.

. Den Gutachtern. Der Vorstand der GDM méch-

te sich bei allen Gutachterinnen und Gut-
achtern fiir die Ubernahme von Gutachten
und vor allem fiir die - einheitlich von den
Herausgebern und vom Beratungskomitee
festgestellte - hohe Qualitit der Gutachten
bedanken.

. Den Autorinnen und Autoren. Die wissenschaft-

liche Ausrichtung des JMD ergibt sich durch
die veroffentlichten Beitridge. Wir danken
allen, die sich dem notwendig (!) nicht einfa-
chen Prozess der Begutachtung ihrer Arbeiten
stellen. Veroffentlicht werden kann allerdings
im JMD nur, was auch und unter Einhaltung
gewisser Standards wissenschaftlichen Arbei-
tens eingereicht wird. Die gelegentlich gedu-
Rerte Kritik an fehlenden oder im JMD nicht
entsprechend beriicksichtigen Forschungs-
richtungen muss zu kurz greifen, wenn sie
einseitig als Ergebnis einer Annahme- und
Ablehnungspraxis des Herausgebergremi-
ums dargestellt wird. Es hat und wird auch
in der Mathematikdidaktik immer wieder
,Stromungen“ geben, die einen Ab- und Auf-
schwung der Verbreitung bestimmter For-
schungsansitze mit sich bringen, und diese
werden sich in den im JMD vertretenen For-
schungsrichtungen spiegeln. Wie derartige
Strémungen zu bewerten sind, wo gegebe-
nenfalls Einseitigkeiten entgegenzuwirken
wire, das sind aus Sicht des Vorstands Fragen
resp. Problembereiche, die auf breiter Basis
in unserer Gesellschaft diskutiert und néti-
genfalls gezielt angegangen werden miissten.
Der Vorstand der GDM ist jedenfalls iiber-
zeugt, dass solche Fragen resp. Probleme we-
der allein durch Appelle zur Einreichung von
Artikeln aus weniger stark vertretenen For-
schungsrichtungen noch durch Modifikatio-
nen des Begutachtungsprozesses kurzfristig
aus der Welt geschafft werden konnten - sie
bediirfen, so sie uns bewegen, unser aller Mit-
wirkung.

. Den Mitgliedern der GDM. Der Vorstand der

GDM bedankt sich bei allen Mitgliedern der
GDM, die an einer Diskussion iiber die Aus-
richtung des JMD teilnehmen. Eine Diskus-
sion zeigt Interesse an der Sache und die
Diskussion um die Entwicklung des JMD

ist letztlich immer Teil einer wiinschens-
werten Diskussion um die Entwicklung der
Didaktik der Mathematik (im deutschsprachi-
gen Raum). Der Vorstand der GDM ruft alle
Mitglieder auf, sich an dieser Diskussion zu
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beteiligen, natiirlich auch und gerade dazu,
Artikel im JMD einzureichen.?
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Begutachtungsverfahren als wissenschaftliche

Qualititssicherung

Ein Erfahrungsbericht aus internationaler
Gutachter- und Veroffentlichungspraxis

Susanne Prediger, Willibald Dérfler und Aiso Heinze

Unterschiedliche Ficher haben unterschiedliche
Fachkulturen, was sich u.a. auch in der Publika-
tionskultur niederschligt. Wihrend in einigen
Fichern der zentrale Publikationsweg tiber Mo-
nographien liuft, hat sich in der Mathematik-
didaktik immer mehr eine Publikationskultur
uiber Zeitschriften entwickelt. Dabei werden die
wichtigsten wissenschaftlichen Ansitze und Er-
gebnisse iiber wissenschaftliche Zeitschriften
mit Begutachtungsverfahren publiziert und dis-
kutiert.

Publikationen in begutachteten Zeitschriften
wird im Allgemeinen ein héheres Ansehen bei-
gemessen, da die Annahme von Artikeln in ei-
nem Peer-Reviewverfahren einerseits als das Be-
stehen eines ,,Qualititssicherungsverfahrens®
und andererseits als Akzeptanz der wissen-
schaftlichen Erkenntnis durch die Community
interpretiert werden kann. Entsprechend werden
Publikationen in begutachteten Zeitschriften

in den meisten Berufungs- und Evaluationsver-
fahren auch héher gewichtet als Publikationen

in nicht begutachteten Zeitschriften. Letzteres
hingt natiirlich auch damit zusammen, dass
nicht nur der Anspruch, sondern auch der Zeit-
aufwand durch die in der Praxis immer stattfin-
dende Uberarbeitungsschleife groger ist (bei-
spielsweise werden am IPN Kiel internationale
begutachtete Zeitschriftenartikel im Vergleich
zu nationalen Buchbeitrigen ohne Begutach-
tung im Verhiltnis 10 zu 1 gewichtet). Neben der
Existenz eines Begutachtungsverfahrens spielt
fiir die Bewertung von Artikeln auch das Anse-
hen der jeweiligen Zeitschrift eine zentrale Rolle.
Allerdings gibt es in der Mathematikdidaktik
bislang keinen Konsens, wie dieses Ansehen ge-
messen werden kann.

Wir wollen in diesem kurzen Beitrag von unse-
ren Erfahrungen als Autorin bzw. Autoren, Gut-
achtende fiir und Mitglieder in Editorial Boards
von internationalen Zeitschriften berichten, wie
durch eine Begutachtungspraxis die Qualitit
wissenschaftlicher Beitrige erheblich gesteigert
wird.

In dhnlicher Weise endete der Riickblick auf 25 Jahre JMD der damaligen Herausgeber: ,,Das amtierende Herausgeberteam versteht
diese Perspektiven auch als Einladung die Konzepte des JMD aktiv zu diskutieren und mitzugestalten. (Hefendehl u. a. 2004, S.

197)
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Begutachtung und Herausgeberbrief

Ublich sind bei den meisten renommierten Zeit-

schriften in der Regel anonyme Begutachtungs-

verfahren, die entweder als ,,blind“ (die Gutach-
tenden bleiben anonym) oder als ,,double-blind*“

(Gutachtende sowie Autorinnen und Autoren

bleiben anonym) bezeichnet werden. Damit wird

angestrebt, dass Gutachtenden im Falle von ne-
gativen Bewertungen keine Nachteile entste-
hen bzw. im double-blind-Verfahren zusitzlich,
dass Manuskripte ohne Ansehen der Person be-
gutachtet werden. Ublich ist inzwischen, dass
alle eingegangenen Gutachten sowie deren Ge-
wichtung durch das Herausgebergremium den

Gutachterinnen und Gutachtern nach der Ent-

scheidung zuginglich gemacht werden. Dadurch

erfolgt ein Austausch iiber die inhaltlichen Ein-
schitzungen sowie iiber den Stil der Gutachten

(konstruktiv, héflich etc.).

Fiir die Begutachtung legen die Zeitschriften

hiufig einheitliche Leitfragen zugrunde, die in

der Regel auch den Autorinnen und Autoren zu-
ginglich sind (z. B. iiber das Internet). Bei den

Educational Studies in Mathematics beispiels-

weise sehen diese wie folgt aus:

Scientific Quality

1. Is this article clearly an educational study in
mathematics?

2. Does it make an original contribution to ma-
thematics education?

3. Are the aims of the article made clear, and
are they formulated sufficiently early in the
article?

4. Are the aims of the article fulfilled?

5. If applicable, are the aims, hypotheses and
methodology of the research, reported in the
article, clear and reasonable?

6. Does the article provide a well founded and
cogently argued analysis?

7. Do the conclusions follow from the data
and/or the argument?

8. Does the article take appropriate account of
previous work?

9. Isit accessible and interesting to an interna-
tional readership?

Quality of Presentation

10. Does the title give a clear indication of the
focus of the article?

11. Does the abstract summarise the article
clearly and concisely?

12. Is the language of the article sufficiently flu-
ent and clear?

13. Are the illustrations and tables necessary and
acceptable?

14. Are the references adequate and are they all
necessary?

15. Could the essential content be presented mo-
re concisely?
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Natiirlich unterliegt die Interpretation derartiger
Kriterien immer auch einer gewissen Subjektivi-
tit, denn eine vollkommen objektive ,,Qualitits-
bestimmung*® ist nicht méglich. Das Einholen
verschiedener Gutachten und der erwihnte an-
schlieRende Austausch sollen jedoch sichern,
dass sich in der wissenschaftlichen Community
allgemein akzeptierte Qualititsstandards inter-
subjektiv herausbilden und die Gutachten in
diesem Rahmen bewegen. Gewissermafen als
Korrektiv wirkt dabei zusitzlich, dass Gutach-
tende in der Regel auch selbst Autorinnen und
Autoren sind und sich in dieser Rolle dem glei-
chen Prozess stellen miissen. Selbstverstindlich
ist auch dieses Begutachtungssystem nicht op-
timal, es funktioniert aber dahingehend, dass
tendenziell gute Ergebnisse im Sinne einer Qua-
litatssicherung erzielt werden.

Auch wenn die Gutachten entscheidenden Ein-
fluss auf die Beurteilung von Artikeln haben, so
lassen sich die Herausgebenden jeder Zeitschrift
durch die einzelnen Gutachten ,,nur® beraten.
Eine Entscheidung fillen sie ganzheitlich auf der
Basis aller Gutachten, wozu sie Gutachterauf-
lagen gewichten und diese in einem Herausge-
berbrief fokussieren. In der Regel erfolgt dieser
Prozess nicht durch Einzelpersonen, sondern
durch Abstimmung in einem Herausgebergre-
mium. Dies ist schon deshalb angebracht, da
bei verschiedenen Gutachten zu einem Beitrag
durchaus unterschiedliche Beurteilungen zu-
stande kommen kénnen und diese zu einer Ge-
samtbeurteilung integriert werden miissen.

Ergebnis der Bequtachtung und Wiedereinreichung

Bei den wissenschaftlich hoch angesehenen in-
ternationalen Zeitschriften wie etwa Educational
Studies in Mathematics, Journal for Research in
Mathematics Education, Learning and Instruc-
tion oder International Journal of Science and
Mathematics Education werden oft weniger als
ein Viertel, zum Teil sogar weniger als ein Fiinf-
tel der eingereichten Beitrige angenommen und
zwar fast immer erst bei der Wiedereinreichung
nach einer Uberarbeitung. Das heigt, dass im
Normalfall selbst diese Beitrige, die im Prin-
zip fiir publikationswiirdig gehalten werden,
vor der Publikation noch intensiv tiberarbeitet
werden miissen. Ublich sind dabei zum Teil er-
hebliche Uberarbeitungsauflagen, manchmal
sogar mehrere Uberarbeitungsrunden. Dies ist
fiir die Autorinnen und Autoren ausgesprochen
anstrengend, doch wird gerade in diesen Uberar-
beitungsrunden erst die Qualitdt hergestellt, fiir
die die hoch angesehenen Zeitschriften bekannt
sind. Typisch sind etwa der Uberarbeitungsbe-
darf in Bezug auf notwendige Explizierungen
von Argumenten, methodische Vorgehenswei-
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sen und Grenzen, die Einarbeitung bislang nicht
beriicksichtigter Literatur, die Konsistenz von
Theorie und Empirie, die Prizisierung von Be-
grifflichkeiten oder Argumentationslinien und
so weiter.

Nicht selten liegt die Ursache der kritischen An-
merkungen darin, dass die Gutachtenden die
Manuskripte als ,,unbekannte Texte“ lesen und
somit auf Schwierigkeiten stofen, die von Au-
torinnen und Autoren, die tief in die Materie
ihrer Forschung eingearbeitet sind, nicht gese-
hen werden. Eine Uberarbeitung von Textstellen,
die ,,scheinbar klar sind“, trigt fast immer zu ei-
ner hohen Qualititssteigerung der Manuskripte
bei. Man konnte diesen Prozess des Schreibens,
Begutachtens, Uberarbeitens und wiederholten
Begutachtens auch als eine Art konvergenten
qualititssteigernden Aushandlungsprozess se-
hen, der von einem Herausgebergremium mo-
deriert wird. Dass es sich wirklich um einen
Aushandlungsprozess handelt, macht die Tatsa-
che deutlich, dass die Autorinnen und Autoren

Die Schiefe von PISA

nicht gezwungen sind, allen Uberarbeitungsauf-
lagen blind zu folgen. Hat man gute Argumente,
die im ,,Letter to the Editor” zu erldutern sind,
dann werden Auflagen durchaus auch zuriickge-
nommen. Rein destruktiven Kommentaren von
Gutachterinnen und Gutachtern wird in diesem
Prozess entsprechend kaum Bedeutung beige-
messen.

Aus Sicht einer Gutachterin oder eines Gutach-
ters ist bei diesem Prozess immer wieder inter-
essant anzusehen, wie aus Manuskripten mit
guten Ideen schlieflich sehr gut lesbare Artikel
mit grofer Verarbeitungstiefe werden. Als Au-
torin oder Autor taumelt man in diesem Prozess
zwischen der Frustration, dass Herausgebende
und Gutachtende immer noch nicht zufrieden
sind und dem Wissen, dass man nach Beendi-
gung dieses Prozesses einen hoherwertigen Ar-
tikel haben wird. Vor allem Letzteres sollte man
sich dabei immer wieder vor Augen halten. Aus
eigener Erfahrung kénnen wir nur empfehlen,
diesen Prozess anzunehmen.

Eine Glosse zum PISA-Logo

Peter Gallin

,Das kenne ich doch!“, dachte ich, als ich den
Transportkarton fiir einen Transatlantikflug
meines Mountainbikes entsorgte. Das grosse
Logo von Swissport, der weltgrdssten Servicege-
sellschaft fur Fluggesellschaften und Flughifen,
war mehrfach in starkem Rot aufgedruckt.

swissport &)

Schwungvoll ziehen zwei Kreisbahnen um eine
angedeutete Kugel. Vielleicht sollen diese Kreise
die weltweite Aktivitdt der Gesellschaft symbo-
lisieren. Jedenfalls ist das Logo seit 1996, dem
Griindungsjahr von Swissport, in Gebrauch. Und
jetzt ist auch klar, woran mich diese Figur erin-
nert: Das Logo der PISA-Studie (Programme for
International Student Assessment) sieht verbliif-
fend dhnlich aus.
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Vermutlich ist das PISA-Logo wenige Jahre spi-
ter als das Swissport-Logo entwickelt worden.
Doch soll nicht gleich der Vorwurf des Plagi-
ats erhoben werden. Wenn man nimlich das In-
nerste nicht als Kugel, sondern als dritten Reif
interpretiert, macht die Figur nicht die gleiche
Aussage. Dies wird durch die prizise Darstel-
lung als Hohlzylinder durchaus nahegelegt. Ja,
auch die beiden anderen Reife sind sehr exakt
als Hohlzylinder dargestellt, ganz im Gegensatz
zum Swissport-Logo, wo gleichsam etwas abge-
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Quellen: 1. Bild: www.allgemeinbildung.ch/fach=mat/Geometrische_Koerper_o1a.htm, 2. Bild: www.rsoelde.de/projekte/regeln.

htm, 3. Bild: 4000 Jahre Algebra, Springer Verlag 2003, Seite 76.

schrigte Seitenwinde der beiden Reife erkenn-
bar sind.

Durchaus méglich, dass die Macher von PISA
mit dieser Prizision zum Ausdruck bringen
wollen, dass es bei ihren Tests um Exaktheit,
also um Richtig und Falsch geht. Dann miissen
sie sich aber gefallen lassen, dass man auch ihr
Logo genauer unter die Lupe nimmt und nach
streng geometrischen Prinzipien untersucht.
Konzentrieren wir uns zuerst auf die beiden dus-
seren Reife, den horizontal ausgedehnten (im
farbigen Original gelben) Reif und den vertikal
ausgedehnten (blauen) Reif. Deuten sie nicht den
Aquator und einen Meridian der Erdkugel an?
Misst man die Achslingen der darstellenden El-
lipsen nach, stellt man fest, dass beide Ellipsen
kongruent sind. Dann ist wohl an gleich grosse
Reife gedacht worden, welche gleich stark ge-
geniiber der Betrachtungsrichtung geneigt sind.
So betrachtet, ist es bereits fraglich, weshalb der
horizontale Reif innerhalb des vertikalen Reifs
liegen soll, denn die beiden Reife miissten sich
ja - gemeinsame Kreismittelpunkte vorausge-
setzt - in den Kreuzungsstellen genau durch-
dringen. Seien wir aber nicht zu pedantisch:
Der horizontale Reif konnte ja einen um eine
Reifdicke kleineren Radius aufweisen. Doch war
das die Intention der Logo-Macher? Bei der Her-
stellung des Swissport-Logos scheint man diese
Schwierigkeit erkannt zu haben. Jedenfalls wird
das Problem elegant umgangen, indem in den
Kreuzungsstellen kein Vorne und kein Hinten
suggeriert wird.

Doch schon taucht das zweite Problem auf.
Swissport nennt ihr Logo ,,Planet Erde“. Das
Logo soll wohl auf die weltumspannende Bedeu-
tung des Unternehmens hinweisen. Schwebte
den Auftraggebern des Pisa-Logos Ahnliches
vor? Dann treten sie mit ihrem Logo bereits ins
zweite Fettndpfchen. Es ist ndmlich ein weit ver-
breiteter Irrtum, dass Aquator und Meridian

in einer Normalprojektion durch Ellipsen dar-
gestellt werden kénnen, deren grosse Achsen
senkrecht zueinander stehen. Bei diesem Irrtum
wiren die Macher des PISA-Logos allerdings in
guter Gesellschaft; auch Mathematiker erliegen
ihm. Ohne mit der Wimper zu zucken, werden
in Fachzeitschriften, Formelsammlungen und
Lehrbiichern Kugelabbildungen prisentiert, die
allesamt den gleichen Fehler immer wieder re-
produzieren. Um diesen Fehler sichtbar zu ma-
chen, muss ich allerdings etwas ausholen. Ma-
thematisch weniger interessierte Leserinnen und
Leser konnen die folgenden vier Abschnitte auch
iberspringen.

Schauen wir uns die obigen Bilder an. Alle Fach-
kollegen, welche die Kugel so darstellen, gehen
von der Tatsache aus, dass die Kugel in Normal-
projektion als Kreis erscheint und der Aquator
als Ellipse mit horizontaler grosser Achse. Dann
aber nehmen sie an, dass der Nordpol auf der
Kreisperipherie ganz oben sitzt und ein Meridi-
an eine Ellipse mit vertikaler grosser Achse sei.
Vielleicht denken sich die Autoren solcher Bil-
der, dass man mit schiefer Parallelprojektion die
Sache retten konnte. Dieser Gedanke liegt ver-
mutlich dem 3. Bild aus dem Springer-Verlag
zugrunde, weil dort ein Koordinatensystem die
schiefe Parallelprojektion suggeriert, welche bei
Wiirfeldarstellungen so praktisch ist. Eigentlich
miisste es einem doch weh tun, wenn man sich
vorzustellen versucht, wie in diesem Bild die
bezeichnete Linge h bis zur Peripherie reicht.
Der Gedanke an die schiefe Parallelprojektion
ist eben falsch: Erstens wiirde der Kugelumriss
dann zu einer Ellipse, allerdings vielleicht kaum
wahrnehmbar. Trotzdem ist es auch in schiefer
Parallelprojektion unméglich, dass die Pole auf
dem Kugelumriss sitzen, wihrend der Aquator
als Ellipse erscheint. Die Pole sitzen nur dann
auf der Peripherie, wenn der Aquator als Strecke
abgebildet wird.! Einzig bei Zentralprojektion

Meine jiingste Publikation zu diesem Thema findet sich in: Praxis der Mathematik in der Schule, Oktober 2005/47. Jg. Heft 5, Aulis

Verlag Deubner, Seite 39.
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ist erreichbar, dass wenigstens ein Pol auf der
Peripherie sitzt. Der andere dagegen kann dann
aber nicht auch auf der Peripherie liegen. Das
folgende wohltuend korrekte Bild> zeigt beinahe
diese Situation. Jedenfalls haben auch hier die
Meridianellipsen niemals eine vertikale grosse
Achse.

Wie sieht nun eine korrekte Kugeldarstellung
aus? In der nachfolgenden Normalprojektion?
erscheint die Kugel als Kreis und der Aquator als
Ellipse mit horizontaler grosser Achse. Zudem
ist ein rechtwinkliges Koordinatendreibein MU,
MV und MW eingezeichnet. Unter diesen Bedin-
gungen muss aber der Pol W und die z-Achse,
auf der er liegt, gegen vorne gekippt sein. Daraus
folgt, dass alle Meridiane Ellipsen sind, deren
grosse Achse nicht senkrecht zur grossen Ach-
se der Aquatorellipse liegen. Einzige Ausnahme
bildet jener Meridian, der per Zufall projizierend
liegt, also gerade als Strecke erscheint und sich
mit der z-Achse deckt.

Spasseshalber habe ich einen Grosskreis - mit
grauer Rasterung seiner Kreisfliche - auf die Ku-
gel gelegt, dessen grosse Achse tatsichlich mit
der z-Achse zusammenfillt. Zu diesem Zweck
gehe ich vom Meridian aus, welcher durch W, v
und V' geht und als Kreisachse die x-Achse hat.
Diese Kreisachse hebe ich mitsamt der senkrecht
zu ihr liegenden Kreisebene bei festen Punkten
V, M und V’ an, mit dem Griff bei Punkt G, und
zwar so weit, bis MG horizontal (senkrecht zur

www.math.hu-berlin.de/~filler/3D/flaechen.html

z-Achse) auf dem Blatt liegt. Damit kippt der
Grosskreis gegen rechts hinten und ist natiir-
lich kein Meridian mehr. (In Normalprojektion
deckt sich die Kreisachse immer mit der kleinen
Achse der Ellipse, welche den Kreis darstellt. So
deckt sich die x-Achse mit der kleinen Achse der
Meridianellipse durch W, V und V'.)

Was trigt dieser mathematische Exkurs zur Ana-
lyse des PISA-Logos bei? Vorerst einmal ist klar:
Im PISA-Logo stellt der dussere vertikale Reif
keinen Meridian dar. ,,Dann eben nicht“, kén-
nen die PISA-Macher sagen, ,,jeder Betrachter
des Logos kann sich denken, was er will. Mit der
falschen Vorstellung, dass die beiden dusseren
Reife senkrecht zueinander stiinden, haben wir
nichts am Hut.“ Nun gut, zur Not kann man sich
dem exakten Denken immer mit dem Verweis
auf eine irgendwie geartete kiinstlerische Frei-
heit entziehen. Dann wollen wir doch mal sehen,
wie sich die Sache dem unvoreingenommenen
Betrachter darstellt.

Wenden wir uns zu diesem Zweck dem dritten,
innersten Reif zu, dessen Darstellung auch beim
mathematischen Laien Unbehagen auslgst. Die-
ser Reif - im Original in griin - ist sehr prizis
gezeichnet und lddt dazu ein, sich den Reif ge-
nau vorzustellen. Offensichtlich erscheint er

als Kreis. Ebenso offensichtlich soll ein Hohl-
zylinder dargestellt werden, dessen Hohe etwa
gleich gross erscheint wie die Differenz der bei-
den Zylinderradien, die wir Ringdicke nennen.
Da man aber etwa gleich viel Ringdicke wie Zy-
linderhohe sieht, schaut man den Reif schrig

an. Aber dann kann ja ein kreisformiger Hohlzy-
linder gar nicht als Kreis erscheinen. Er miisste
demnach in Wirklichkeit elliptisch sein. Wenn
der Reif also kreisformig erscheint, muss er in
Wirklichkeit eine langgezogene Ellipse sein, bei
der die grosse Achse wegen der schiefen Blick-
richtung gerade so stark verkiirzt wird, dass sie
gleich gross erscheint wie die unverkiirzt er-
scheinende kleine Achse. Wie schief man auf

die Reifen blickt, kann man abschitzen, wenn
man das Verhiltnis von kleiner zu grosser Ach-
se bei den beiden dusseren Reifen betrachtet,
welche ja als wirkliche Kreisreife angenommen
werden. Dieses Verhiltnis ergibt - als Sinus des
schiefen Blickwinkels auf die Kreisebene - einen
Blickwinkel von etwa 15 Grad. Bei einem solch
flachen Blickwinkel wire aber die grosse Ach-

se des innersten Reifs wesentlich grosser als der
Kreisradius der dusseren Reife. Das wiirde der
Tatsache widersprechen, dass der elliptische Reif
ganz innerhalb der kreisformigen Reife liegt. Der

Gezeichnet mit der Geometrie-Software ,,GeometerPro“ fiir inzidenztreue 2D- und 3D-Konstruktion von Heinz Klemenz, erhiltlich

unter www.geosoft.ch.
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kleinste Blickwinkel, der noch den elliptischen

Reif im Innern liegen lisst, betragt etwa 45 Grad,

denn die unverkiirzt erscheinende kleine Ach-

se des innersten Reifs betrigt ungefihrt 70 %

der grossen Achsen der dusseren Reife. Bei die-

sem Blickwinkel auf die Ebene des elliptischen

Reifs kann das Logo gerade noch gerettet wer-

den. Trotzdem hat man das Gefiihl, dass dieser

innerste Reif an den Stellen, wo die Sichtbarkeit
der Zylinderwand wechselt, leicht verbogen ist.

Das riihrt daher, dass man besonders vorne rela-

tiv viel Zylinderwand im Vergleich zur Ringdicke

sieht. Ausserdem ist es schwierig, sich diesen
innersten Reif als tatséichlich elliptisch vorzu-
stellen.

Das PISA-Logo wirft den genauen Betrachter also

in dreifache Note, welche zusehends drgerlicher

werden:

- Die Figur weist eine Genauigkeit in der Dar-
stellung der Reife auf, die zu einem Wider-
spruch fithrt: Wenn die beiden dusseren Reife
tatsdchlich gleich gross wiren, dann kénnte
der eine nicht innerhalb des andern liegen,
sondern sie miissten sich durchdringen.
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- Der vertikale Reif suggeriert eine Bedeutung,
die er nicht haben kann: Wire er ein Meridi-
an, wie er vorgibt, miisste seine grosse Achse
schief und nicht senkrecht zur grossen Achse
des horizontalen Reifs liegen.

- Schliesslich verstért das Logo auch einen ma-
thematisch ungeschulten Betrachter: Der in-
nerste und kleinste Reif, der zu wenig Platz
zu haben scheint, beginnt sich bei genauerem
Hinsehen zu winden und zu kriimmen.

Im Gegensatz zum schwungvollen Swissport-

Logo animiert die aufdringliche Prizision des

PISA-Logos zum geometrischen Nachdenken.

Von der schwierigen Kreuzung der beiden dusse-

ren Reife zu deren Nichtorthogonalitit bis zum

elliptischen dritten Reif, der kaum Platz im In-
nern findet, fiihrt uns die Analyse zum merk-
wiirdigen Schluss, dass das PISA-Logo zwar pri-
zis, aber falsch ist. Ob die PISA-Macher wohl die
geometrische Vertiefung gar nicht wiinschen?

Soll das Logo gar eine gewisse Geringschitzung

des Fachlichen symbolisch zum Ausdruck brin-

gen? Damit ldge PISA dann wirklich schief.
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Eréffnungsrede zur Jahrestagung
in Weingarten am 5. Mirz 2012

Hans-Georg Weigand

Sehr geehrter Herr Rektor,

sehr geehrte Frau Regierungsschuldirektorin,
liebe Kolleginnen und Kollegen von der PH
Weingarten,

liebe Kolleginnen und Kollegen von fern und
nah,

meine sehr geehrten Damen und Herren,

ich weiR es sehr zu schitzen, dass wir die Jahres-
tagung der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathe-
matik nach 1992 zum zweiten Mal hier in Wein-
garten durchfiihren kénnen. Nach Freiburg 2011
also wieder Baden-Wiirttemberg im Jahr 2012.
Das kann man als Anerkennung der besonderen
Leistungen und Verdienste dieses Bundeslan-
des ansehen. Baden-Wiirttemberg ist das ein-
zige Bundesland, in dem es noch Pidagogische
Hochschulen gibt, die sich in besonderer Weise
vor allem - nicht nur - der Lehrerbildung wid-
men. Dass wir dieses Jahr die Jahrestagung hier
in Weingarten durchfiihren, ist aber vor allem
der Spontanitit und Entscheidungsfreudigkeit
des hiesigen Teams der Mathematikdidaktik zu
verdanken, genauer: Es ist das Team des Jahres
2009, Matthias Ludwig, Michael Kleine und El-
li Rathgeb-Schnierer, das sich damals spontan
bereit erklirt hat, die Jahrestagung durchzufiih-
ren, nachdem ein anderer Ausrichter die Tagung
nicht durchfiithren konnte. Dafiir gilt euch der
Dank der gesamten GDM-Gemeinschaft. Wir
wissen das zu schitzen.

Unser Dank gilt aber auch allen Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeitern und studentischen Hilfs-
kriften hier in Weingarten fiir die Organisati-
on dieser Tagung. Ganz besonders bedanke ich
mich bei Carolin Hiittel und Dorothea Buss-
mann. Danke auch nochmals an Elli Rathgeb-
Schnierer und Michael Kleine fiir die Organisa-
tion vor Ort, sowie an Matthias Ludwig, der sich
an der hiesigen Organisation zentral und we-
sentlich beteiligt hat, obwohl er seit einem Jahr
nicht mehr in Weingarten ist.

Die Eroffnung der Jahrestagung nutzte 1. Vorsit-
zende der GDM in den letzten Jahren stets auch
dazu, einige allgemeine Gedanken zu verschie-
denen Problemen zu duRern, zu Mathematik-
didaktik, Mathematikunterricht sowie Bildung
und Ausbildung. Nun ist Bildung in &ffentli-
chen und politischen Reden ein Dauerthema.
Wie ist es aber um die Wirksamkeit oder - um
einen modernen Ausdruck mit hinreichender
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Unschirfe zu gebrauchen - Nachhaltigkeit der-
artiger 6ffentlicher Reden bestellt? Denn: Reden
ohne Handeln ist leer, Handeln ohne Reden ist
blind.

Ein Blick in die USA

Ich beginne mit einem Blick in die USA. Noch
mag dieser Blick nach Westen ja wichtig sein,
wer weif3, wie lange noch. Jeweils Ende Januar
hilt dort der amerikanische Prisident seine wohl
wichtigste Rede des Jahres, die State of the Uni-
on Address. Vor dem amerikanischen Kongress
zeigt der Prasident die Perspektiven und Ziele
des Landes auf. Dieses Jahr war Bildung ein zen-
traler Punkt in der Rede von Barrack Obama.
Dabei stellte er die wirtschaftliche Bedeutung
von Bildung heraus: ,,Education is an economic
imperative®, er gab eine Ehrenerklirung fiir die
Bedeutsamkeit des Lehrerberufs ab: ,, Teachers
matter”, und er forderte mehr Geld fiir eine Bil-
dung fiir alle: ,,Higher education can’t be a luxury®.
Dem konnen wir sicherlich uneingeschrinkt zu-
stimmen.

Der Blick in andere Lander fordert immer - dar-
in liegt ja gerade der Sinn - zum Nachdenken
iber die Situation im eigenen Land heraus. So
erinnert uns dieser Blick z. B. wieder einmal dar-
an, dass wir in Deutschland bei den Bildungs-
ausgaben aller OECD-Linder abgeschlagen in der
unteren Hilfte stehen.

Roman Herzogs ,Ruck-Rede*

Nun haben wir in Deutschland gerade die Dis-
kussionen um unsere Bundesprisidenten mit-
erlebt und sind téglich auf die Bedeutung die-
ses Amtes, dessen Beschidigung oder Nicht-
Beschidigung hingewiesen worden. Die Kraft
dieses Amtes liegt ja vor allem - oder vielleicht
nur - in der Rede, im gesprochenen Wort. Was
blieb eigentlich von den Reden unserer bisheri-
gen Bundesprisidenten in Erinnerung? Welche
Wirkungen haben sie hervorgerufen? Woran
erinnert man sich noch bei Horst Kohler oder
Christian Wulff ? Eine Rede blieb aber - bei mir,
bei vielen - in guter Erinnerung. Das war die
Rede von Roman Herzog, dem Nachfolger von
Richard von Weizsicker und dem Vorginger von
Johannes Rau, gehalten am 26. April 1997 im neu
aufgebauten Hotel Adlon in Berlin. Es war die
Rede ,,Aufbruch ins 21. Jahrhundert®, die sog.
»Ruck-Rede*.

GDM-Mitteilungen 93 - 2012



-

Roman Herzog kam damals gerade von einer
Asienreise zuriick und stand unter dem Ein-
druck der ,,unglaublichen Dynamik® in diesen
aufstrebenden Lindern. Bei uns stellte er dage-
gen eine ,erstarrte Gesellschaft fest. (Zitat): ,Hier
(in Deutschland) herrscht ganz iiberwiegend Mutlo-
sigkeit, Krisenszenarien werden gepflegt. Ein Gefiihl
der Lihmung liegt iiber unserer Gesellschaft.“ Und
weiter: ,,Durch Deutschland muf ein Ruck gehen.
... Wir brauchen wieder eine Vision. ... Bildung
mug das Megathema unserer Gesellschaft werden.
Wir brauchen einen neuen Aufbruch in der Bildungs-
politik, um in der kommenden Wissensgesellschaft
bestehen zu konnen. Ich rufe auf zu mehr Selbstver-
antwortung.“ Auf einige diese Worte werden wir
noch zuriickkommen.

Uber die Nachhaltigkeit einer Rede

Sind dieser Rede Taten gefolgt? War diese Rede
nachhaltig? Worte kénnen nur dann eine Wir-
kung haben, wenn sie eine Situation treffend
beschreiben, wenn sie einen vorhandenen Lei-
densdruck verdeutlichen oder zumindest die
Sinne dafiir schirfen. In die Zeit nach dieser Re-
de von 1997 fielen in Deutschland u. a. die Ergeb-
nisse der TIMSS- und PISA-Studien, und 1999
wurde von Deutschland die Bologna-Erklirung
unterzeichnet.

Wenn wir heute auf die Verdnderung an den
Schulen und die Reformen an den Universititen
in den letzten 10 Jahren zuriickblicken, so denke
ich wohl, dass ein Ruck durch die Bildungsland-
schaft in Deutschland gegangen ist. Ein Ruck
kann allerdings die Lage eines Ausgangsobjekts
in verschiedene Richtungen - insbesondere posi-
tiv und negativ - verdndern. Ich denke, dass dies
fiir die Mathematikdidaktik, den Mathematikun-
terricht und die Lehramtsausbildung auch zutraf
und -trifft.

Visionen

Ein erstes Beispiel: ,Wir brauchen Visionen“ hat
Roman Herzog 1997 gefordert. ,We need a vi-
sion“ forderte etwa auch Seymour Papert noch
2006 in gleicher Weise fiir die Mathematikdi-
daktik.! Visionen konnen oder sollten Strategien
des Handelns implizieren. Das ist es, was sie von
Nlusionen und Utopien unterscheidet. Roman
Herzog sagte ,Visionen sind Strategien des Han-
delns®, was ich nicht so ganz glaube. Visionen
und entsprechende Strategien entstehen im ge-
sellschaftlichen, politischen oder wissenschaft-
lichen Diskurs, im Aufgreifen von Bestehendem
und im Antizipieren des Moglichen. Die NCTM-

Standards von 1989 und 2000 stellten und stellen
eine Vision fiir den Mathematikunterricht dar.
Die KMK-Standards von 2004 - wenn auch Re-
gelstandards - stellen - fiir mich - ebenfalls eine
Vision dar. Genau das erwarte und erhoffe ich
mir auch von den gegenwirtig entwickelten Ab-
iturstandards.

Visionen implizieren Strategien. Es ist die Auf-
gabe der Mathematikdidaktik mégliche Visio-
nen sowie adidquate Strategien zu entwickeln
und Grundlagen und Voraussetzungen fiir die-
se Strategien mit wissenschaftlichen Methoden
zu untersuchen. Hierzu gibt es Dissertationen,
Habilitationen, Aufsitze in wissenschaftlichen
Zeitschriften wie etwa dem Journal fiir Mathe-
matikdidaktik. Diesbeziiglich sehe ich in der
Mathematikdidaktik der letzten Jahre einen Ruck
in die richtige, positive Richtung (wohlwissend und
sehr genau beobachtend, dass und wie das man-
che auch anders sehen).

Dariiber hinaus bin ich aber auch davon tiber-
zeugt, dass wir in der Mathematikdidaktik Wir-
kung und Nachhaltigkeit nur dann erreichen
werden, wenn Visionen und Strategien die Ver-
besserung des realen Unterrichts als Kern- und
Zielbereich unserer Titigkeiten stets mitbeden-
ken, vielleicht sogar darauf ausgerichtet sind.
Mathematikdidaktik benétigt eine globale Stra-
tegie von der Vision, tiber die Entwicklung und
Evaluation von Strategien bis zur konkreten Um-
setzung im Mathematikunterricht. Der Ruck in
diese Richtung kénnte sicherlich stirker sein.

Die BA-MA-Reform

Ein zweites Beispiel: Die Bologna- oder Bachelor-
Master-Reform. Hat sie die Erwartungen erfiillt?
Hat sie zu einer besseren Bildung oder Lehr-
amtsausbildung gefiihrt? Ich war durchaus ein-
mal ein Befiirworter der Reform, bin heute al-
lerdings mehr als skeptisch, aber vielleicht ist
es fiir eine Bilanz auch noch zu friih. Die Nach-
teile der Reform sind heute uniibersehbar: Der
nicht mehr zu verantwortende biirokratische
Aufwand, die mangelnde Flexibilitit selbst bei
kleinen Anderungen von Studienordnungen, die
fiir Studierende kaum mehr vorhandenen Mog-
lichkeiten des Wechsels der Hochschule selbst
innerhalb eines Bundeslandes. Das biirokrati-
sche Korsett und die tiglichen Restriktionen
verhindern selbst kleinste als sinnvoll erachte-
te inhaltliche Verdnderungen, und sie ersticken
Visionen.

Nun konnen wir - die Hochschullehrer - das na-
tiirlich kritisieren, aber wir alle haben bei der

2006 in Hanoi bei der Eréffnungsrede der Study Conferene anlisslich der 17. ICMI Studie ,,Mathematics Education and Technolo-

gy - Rethinking the Terrain®.
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Umsetzung dieser Reform mitgemacht, obwohl
viele von uns skeptisch waren und das Ganze -
auch welchen Griinden auch immer - ablehnten.
Vor zwei Wochen war ich bei einem Vortrag des
ehemaligen bayerischen Wissenschaftsministers
Thomas Goppel zum Thema ,,Bologna - Fluch
oder Segen®. Er konstatierte siiffisant: Ihr Hoch-
schullehrer braucht euch nicht zu beschweren.
Ihr habt euch zunichst nicht fiir Bologna inter-
essiert, und spiter habt ihr dann alles selbst so
umgesetzt, wie es heute ist. Ja, es stimmt, wir
haben uns in der Anfangsphase zu wenig um
Bologna gekiimmert und sahen uns dann einer

beschlossenen Situation alternativlos gegeniiber.

Kurzer Exkurs: In gleicher Weise haben wir - die
etablierten Hochschullehrer - bei der Absen-
kung der Professorengehilter - Stichwort Wa2-
und W3 - schlichtweg nur zugeschaut, vielleicht
geredet, aber nicht gehandelt. Beide Beispiele

- Bologna und die neue Besoldungen - sind im
Hinblick auf die von Roman Herzog geforderte
Selbstverantwortung der Hochschullehrer ein
Ruck in die negative Richtung.

Freiheit in Verantwortung

Aber, wir wollen natiirlich mit einem positiven
Ruck enden. Jetzt kommt der neue Bundespra-
sident Joachim Gauck. Es kommen neue Reden,
die sicherlich sein Leitmotiv ,Freiheit in Verant-
wortung” zum zentralen Thema haben werden.
Bei keiner sonstigen Berufsgruppe ist die behii-
tete Freiheit so groR wie bei uns Hochschulleh-
rern. ,Freiheit im Dienste der Verantwortung fiir
andere, das ist es, was die Gesellschaft von uns
erwartet und an der wir gemessen werden.
Damit komme ich zum Schluss. Ich wiinsche Ih-
nen allen, dass Sie auf dieser Tagung interessan-
te Vortridge horen, an belebenden Arbeitsgrup-
pen teilnehmen, neue Anregungen bei vielen
Gesprichen bekommen, und wir am Ende der
Woche mit neuen Visionen fiir die Didaktik der
Mathematik und den zukiinftigen Mathematik-
unterricht nach Hause fahren.

Die Tagung ist damit offiziell eréffnet.

Der Autor ist der 1. Vorsitzender der GDM.

Verleihung des Forderpreises der GDM 2012

in Weingarten

Edith Schneider

Der GDM Férderpreis wird alle zwei Jahre an ei-
ne Wissenschaftlerin oder einen Wissenschaftler
fiir eine herausragende wissenschaftliche Arbeit
vergeben, in der Regel handelt es sich dabei um
eine Dissertation.

Fiir den diesjihrigen Forderpreis lagen der Jury
neun ausgezeichnete Dissertationen vor; in ei-
nem mehrschrittigen Verfahren bemiihte sich
die Jury, die Anzahl der Arbeiten einzuengen,
um letztendlich zu einer klaren Entscheidung zu
kommen. Bei der Entscheidungsfindung orien-
tierte sich die Jury an folgenden Kriterien:

Notwendige Kriterien, die sehr gute wissenschaft-

liche Arbeiten erfiillen miissen:

- Bedeutsamkeit des thematischen Fokus fiir
den Kern der Mathematikdidaktik;

- theoretische und methodologische Fundiert-
heit;

- Einbettung in den Stand der Forschung;

- Sauberkeit und Angemessenheit der Metho-
den;
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- argumentative Stringenz und Kohirenz, Ge-
staltungsintensitit, Lesbarkeit.

Kriterien, die Arbeiten aus den sehr guten wis-

senschaftlichen Arbeiten herausheben:

- herausragende Bedeutsambkeit der Fragestel-
lung;

- iliberzeugende Substanz der Ergebnisse;

- Innovativitdt im Sinne des Eréffnens wegwei-
sender Perspektiven (methodisch, inhaltlich,
und/oder theoretisch, ...);

- Ausstrahlungskraft der Fragestellung, evtl.
der Methode und vor allem der Ergebnisse.

Es ist der Jury bewusst, dass diese Liste nicht

vollstindig ist und dass sie auch anders hitte

aussehen kénnen. Sie war der Jury jedoch in ih-
rem Bemiihen um eine faire, objektive Entschei-
dung sehr hilfreich.

Die Entscheidungsfindung war diesmal insbeson-

dere in der Endphase sehr schwierig, da die - an

sich erfreuliche - Verschiedenheit der in den Ar-
beiten eingesetzten Forschungsparadigmen eine
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Reihung nicht einfach machte. Letztendlich aber
konnte die Jury doch zu einer recht klaren Ent-
scheidung finden.

Der Forderpreis 2012 der GDM ergeht an Herrn
Dr. Florian Schacht fiir seine Dissertation Mathe-
matische Begriffsbildung zwischen Implizitem und
Explizitem. Theoretische Fundierungen und empiri-
sche Untersuchungen individueller Begriffsbildungs-
prozesse im Mathematikunterricht unter besonderer
Beriicksichtigung des Muster- und Variablenbegriffs.
Betreuer und Erstgutachter der Arbeit: Prof. Dr.
Stephan Hussmann. Weitere Gutachterinnen:
Prof. Dr. Susanne Prediger und Prof. Dr. Lisa
Hefendehl-Hebeker

Laudatio

Florian Schacht beschiftigt sich in seiner Dis-
sertationsschrift mit der Thematik der indivi-
duellen mathematischen Begriffsbildung und
der Frage, wie die individuell zugeschriebenen
Bedeutungen von Begriffen und Zusammenhin-
gen von einem externen Beobachter iiberhaupt
adiquat erfasst werden kénnen, also mit einer
Thematik, die durchaus im Zentrum mathe-
matikdidaktischer Forschungen und Interessen
liegt.

Herr Schacht bezieht sich in seiner Arbeit auf
derzeit vieldiskutierte Arbeiten des amerikani-
schen Gegenwarts-Philosophen Robert Brandom
zur inferentiellen Semantik und stellt sich der
Herausforderung, den nicht leicht zuginglichen
inferentiellen Ansatz von Brandom fiir die ma-
thematikdidaktische Analyse von Begriffsbil-
dungsprozessen aufzubereiten und mit geeigne-
ten didaktischen Theorien zu verflechten bzw.
sich zu anderen Ansidtzen abzugrenzen. Er ver-
kniipft dabei insbesondere die zentrale Idee ei-
ner inferentiellen Semantik erfolgreich mit den
»Begriffsfeldern (champs conceptuels; concep-
tual fields) von Gerard Vergnaud, was einen sehr
kreativen, tragfihigen und vielversprechenden
Bezugswechsel darstellt. Die Art, wie ihm diese
theoretische Verschrinkung gelingt und wie er
dadurch zu deutlich neuen Einsichten gelangt,
ist sehr tiberzeugend und beeindruckend.

Der Theorierahmen wird von Florian Schacht
beispielgebunden an einem Lernkontext zum
Gegenstandsbereich ,,Zahlenfolgen, Bildmus-
ter und propideutischer Umgang mit Varia-
blen“ entwickelt, und das entwickelte Auswer-
tungsschema wird zur Analyse von Begriffsbil-
dungsprozessen mit Fallstudien abgesichert. Er
folgt damit der Erkenntnis, dass sich ein Theo-
rierahmen letztendlich an seiner Erkldrungskraft
fiir empirische Daten bewihren muss. Florian
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Schacht entwickelt dazu ein differenziert und
hoch-auflgsendes, qualitatives Untersuchungs-
design, das sich dem interpretativen Paradigma
verpflichtet fiihlt. Diesem Design folgend wer-
den dann videodokumentierte Unterrichtsbeob-
achtungen sowie halbstandardisierte klinische
(Einzel- und Partner-)Interviews durchgefiihrt.
Die theoretische Konstruktion wird somit im
komplementiren Wechselspiel zwischen Theo-
riearbeit und Anwendungen vollzogen - und

das in sehr beeindruckender und tiberzeugender
Weise

Die besondere Bedeutung der von Florian
Schacht entwickelten theoretischen Konstruk-
tion kann darin gesehen werden, dass gerade die
Strukturierung nach Festlegungen und Inferen-
zen die Strukturierung mathematischen Wissens
widerspiegelt und daher besondere Erwartungen
an diese theoretische Perspektive gestellt werden
kénnen. Dariiber hinaus zeigt die Theorie das
Potential, verschiedene vorhandene theoretische
Konstrukte der Mathematikdidaktik gewinnbrin-
gend miteinander zu verbinden.

Die Arbeit ist insgesamt konsistent aufgebaut,
sehr gut strukturiert, iiberzeugend argumentiert
und in einer gehaltvollen Sprache geschrieben.
Beeindruckend ist die auRerordentliche Prig-
nanz und Tiefenschirfe, die die Arbeit durch-
gingig pragt.

Zusammenfassend kann somit gesagt werden:
Die Dissertationsschrift von Florian Schacht
stellt eine herausragende theoriegeleitete und
theorieentwickelnde mathematikdidaktische
Grundlagenarbeit dar, in der auf einer ausfiihr-
lich gesicherten Theoriebasis und durch sorg-
same interpretative Analysen unter Benutzung
von konsistenten qualitativen Forschungsme-
thoden ,.individuelle Begriffsbildungsprozesse®
ausgearbeitet werden. Es handelt sich um eine
sehr kompetente, iiberaus prizise durchdach-

te Anfertigung eines in wesentlichen Aspekten
neuen, hoch-komplexen Grundlagenkonzepts,
das zugleich eine solide theoretische Basis fiir
mogliche Anwendungen im Kontext des Lehrens
und Lernens von Mathematik darstellt.

Die Jury gratuliert Herrn Schacht zu dieser her-
ausragenden Leistung, die sie in allen Punkten
als forderpreiswiirdig sieht.

Die Forderpreis-Jury
Uwe Gellert

Giinter Krauthausen
Kristina Reiss

Edith Schneider
Heinz Steinbring
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Erster GDM-Nachwuchstag im Rahmen der
46. Jahrestagung der GDM

Julia Cramer, Manuela Hillje, Alexander Meyer, Meike Plath, Stefanie Rach,
Susanne Schnell, Sebastian Schorcht, Imke Senftleben und Maike Vollstedt

Vom 4. 3. bis 5. 3. 2012 fand zum ersten Mal der
GDM-Nachwuchstag im Rahmen der 46. Jahres-
tagung der GDM in Weingarten statt. Organisiert
und durchgefiihrt wurde der Nachwuchstag von
uns als Vertreterinnen und Vertreter des wis-
senschaftlichen Nachwuchses mit Unterstiit-
zung des Organisationsteams der PH Weingar-
ten bzw. der Goethe Universitit Frankfurt. In
Anlehnung an den YERME-Day am Tag vor der
CERME haben wir das inhaltliche Programm
fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs zeitlich
zusammengefasst und bereits vor dem Beginn
der GDM-Tagung durchgefiihrt. Auf diese Wei-
se konnten wir Terminiiberschneidungen mit
anderen Angeboten des Tagungsprogramms ver-
meiden. Insgesamt nahmen 32 Promovierende
aus Deutschland und Osterreich an den verschie-
denen Workshops und Gruppenaktivititen teil.
Abschliefend wurde der Nachwuchstag per Fra-
gebogen evaluiert.
Der Nachwuchstag richtet sich an Doktorandin-
nen und Doktoranden der Mathematikdidaktik,
die am Beginn ihrer Promotionszeit stehen. Die
grofe Zahl von Anmeldungen zeigt ein hohes
Interesse an dem Angebot. Fiir die Teilnahme
haben wir vor allem Personen ausgewihlt, die im
Laufe des letzten Jahres ihre Promotion aufge-
nommen haben.
Ziel des Nachwuchstages war einerseits die Un-
terstiitzung beim Einstieg in den mathematik-
didaktischen Promotionsprozess. Hier standen
die Methoden des wissenschaftlichen Arbeitens
im Vordergrund, so dass wir mit dem Nach-
wuchstag eine Ergidnzung zu den bereits beste-
henden Férderungsprogrammen (Methoden-
Summerschool und Promovierendenkolloquium)
anbieten konnten. Alle Teilnehmerinnen und
Teilnehmer besuchten zwei der dazu angebote-
nen Workshops:
- Qualititskriterien wissenschaftlicher Texte
(Prof. Dr. Stefan Ufer, Dr. Maike Vollstedt)
- Literaturrecherche und -verwaltung (Alexan-
der Meyer und Susanne Schnell)
- Zeit- und Arbeitsmanagement (Stefanie Rach
und Imke Senftleben).
Zusitzlich nutzten acht Teilnehmende die Mog-
lichkeit, ihren ersten GDM-Vortrag vor dem of-
fiziellen Termin auf der Tagung noch einmal in
der Nachwuchsgruppe zu proben. Durch struk-
turierte inhaltliche und prisentationsbezogene
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Riickmeldungen der Zuhorerinnen und Zuhorer
wurden den Prisentierenden Hilfestellungen zur
Verbesserung des Vortrags gegeben. Diese reich-
ten von Vorschligen zur optischen Gestaltung
einzelner Folien bis zu Empfehlungen hinsicht-
lich priziserer Darstellungen einzelner Inhalte.
Von den Vortragenden wurde die Erfahrung als
sehr hilfreich eingeschitzt, was sich auch in den
Feedbackbdgen zeigte: ,,Die positive Riickmel-
dungen zu den Vortragen hat geholfen, das ei-
gene Verhalten zu reflektieren” (Evaluation der
Teilnehmenden).

Neben der inhaltlichen Arbeit stand auch die
Vernetzung der Doktorandinnen und Doktoran-
den im Vordergrund. Durch eine gemeinsame
offene BegriiRungsphase mit Mittagsimbiss und
anschlieRender Gruppenarbeiten in verschiede-
nen Workshops sowie einem gemeinsamen Aus-
klang in einem Lokal am Sonntagabend konnten
sich die Teilnehmenden untereinander kennen-
lernen und Kontakte kniipfen. Dieser Kontakt zu
anderen Anfingerinnen und Anfingern wurde
in den Evaluationsbégen besonders positiv er-
wihnt: ,Guter Austausch und Diskussion mit
den Anderen - evtl. noch mehr Zeit geben fiir
Austausch” und ,,Es hat mir gut gefallen, neue
Doktoranden kennenzulernen.*

Insgesamt sehen wir den ersten GDM-
Nachwuchstag als sehr gelungen an. In den
Evaluationsbogen beantworteten 63 % der Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer die Frage nach
der Zufriedenheit mit dem Angebot des Nach-
wuchstags mit ,,sehr zufrieden und 37 % mit
»eher zufrieden“. Kommentare wie ,,Gute At-
mosphire geschaffen; Raum fiir Fragen aller
Art war da“ und ,,Nachwuchstag war sehr in-
formativ und hilfreich® heben vor allem den
konstruktiven und kooperativen Teil des Nach-
wuchstages hervor. Besonders freut uns der
Wunsch nach lingeren Workshops, denn dies
zeigt das hohe inhaltliche Interesse und den
Wunsch zum Austausch mit anderen Promo-
vierenden. Weitere Wiinsche der Teilnehmen-
den bezogen sich auf die detailliertere Vorstel-
lung von Literaturverwaltungssoftware, metho-
dische Hinweise zum Verfassen von Artikeln
und den Umgang mit englischsprachiger Litera-
tur.

Der GDM-Nachwuchstag ist ein Angebot, das
die weiteren Aktivititen des wissenschaftli-
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chen Nachwuchses im Rahmen der GDM wie die
Expert(innen)-Sprechstunden, das Nachwuchs-
forum und den Kneipenabend sinnvoll erginzt.
Auch im nichsten Jahr freuen wir uns, das An-
gebot wiederholen zu kénnen und hoffen auf ein
reges Interesse der (zum Teil noch zukiinftigen)
Doktorandinnen und Doktoranden.

Wir mé6chten uns an dieser Stelle noch einmal
bei den lokalen Organisatorinnen und Organisa-
toren aus Weingarten sowie beim GDM-Vorstand

und -Beirat fiir die Unterstiitzung bedanken.
Insbesondere haben Frau Bescherer durch die
unkomplizierte Umsetzung der finanziellen Un-
terstiitzung sowie Charlotte Rechtsteiner-Merz
und ihr Team durch die aufmerksame Organisa-
tion und Verpflegung vor Ort zum guten Gelin-
gen beigetragen. Wir freuen uns schon darauf,
den Nachwuchstag auf der Jahrestagung 2013 in
Miinster erneut anzubieten.

Ein Riickblick auf die Jahrestagung 2012 in
Weingarten- Anregungen der Organisatoren

Matthias Ludwig und Michael Kleine

Wir mochten uns auf diesem Wege herzlich bei
den zahlreichen positiven Riickmeldungen und
Zuspriichen bedanken, die uns im Anschluss an
die Jahrestagung in Weingarten erreichten. Es
war unser Anliegen, das Charakteristikum un-
serer Jahrestagung mit seiner Kombination aus
wissenschaftlichem Austausch und persénlichen
Begegnungen herauszustellen. Es freut uns, dass
unsere Umsetzung auf eine breite Unterstiitzung
trifft.

Unserer Meinung nach sollte es ein Ziel der GDM

sein, den Tagungsbetrieb auch kiinftig in seiner

unverwechselbaren Art zu erhalten. Wir sehen

mit Sorgen, dass der Einfluss von Fremdfirmen
stindig steigt, was sowohl den Charakter unse-
rer Tagung verwissert als auch den finanziellen

Aufwand steigert. Um diesem Trend entgegen-

zuwirken, ist es aus unserer Sicht notwendig,

dass nachhaltige Strukturen innerhalb der GDM
aufgebaut werden, die die Durchfithrung einer

Tagung erleichtern, ohne dass das Rad in jedem

Jahr neu erfunden wird. Dazu méchten wir fol-

gende Anregungen geben:

1. Der Internetauftritt und insbesondere der
Anmeldeprozess ist ein groRer Organisati-
onsblock. Hier wire mehr Kontinuitit wiin-
schenswert, die letztlich iiber die GDM gestal-
tet werden muss. Ohne ortsspezifische Anpas-
sungen zu reduzieren, konnte eine grundle-
gende Struktur angelegt werden, die jihrlich
wieder verwendet wird. Eine solche dauerhaf-
te Plattform reduziert nicht nur Organisati-
onszeit, sondern mindert vor allem auch den
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finanziellen Beitrag erheblich.

2. Fiir das unmittelbare Tagungsgeschift gibt
es eine Vielzahl von wiederkehrenden Details,
die jahrlich neu gestaltet werden. Hier wire
eine koordinierende Stelle innerhalb der GDM
wiinschenswert, die Abliufe und Vorplanun-
gen mit den Veranstaltern vor Ort abspricht.
Wir sehen die Jahrestagung als die zentra-
le Veranstaltung fiir den wissenschaftlichen
Austausch und fiir die personlichen Kontak-
te innerhalb der GDM an, was die steuernde
Funktion einer solchen Stelle bei der GDM aus
unserer Sicht rechtfertigt.

3. Fiir die Erstellung des Tagungsbandes ha-
ben wir mit einem Upload in diesem Jahr ei-
ne Plattform geschaffen, die auch fiir kom-
mende Tagungen die Moglichkeit bietet, die
Tagungsbeitrage effizient einzufordern und
zur Verfiigung zu stellen. Fiir eine dauer-
hafte Implementation innerhalb der GDM-
Tagungsstruktur stehen wir gerne bereit.

Die Veranstaltung einer solchen Tagung wird

fiir die Organisatoren stets Ressourcen bin-

den. Ein hoheres MaR an Absprachen und ge-
meinsamen Strategien innerhalb der GDM kann
hier entlastend helfen. Abschliefend méch-

ten wir hervorheben, dass die Durchfithrung

einer solchen Tagung vor Ort einer tatkrafti-

gen Unterstiitzung bedarf. Ein Dank geht an

die Teams in Oldenburg und Freiburg fiir den

unkomplizierten Erfahrungsaustausch im Vor-

feld.

53



Arbeitskreis Frauen und Mathematik

Bremen, 7.-9.10. 2011

Laura Martignon

Die 22. Herbsttagung des Arbeitskreises ,,Frauen
und Mathematik® der GDM fand dieses Jahr in
Bremen von 7.10. bis g.10. statt. Sie wurde orga-
nisiert von Prof. Dr'in Angelika Bikner. Angelika
Bikner ist Professorin fiir Didaktik der Mathema-
tik an der Universitit Bremen.

Die Tagung war mit Sicherheit eine der ange-
nehmsten und erfolgreichsten des Arbeitskreises
in den letzten Jahren. Es konnten leider nur um
die 20 Teilnehmer/Innen anwesend sein, was
zum Teil an der Auswahl des Termins lag, der
mit anderen Arbeitskreistreffen kollidierte.

Am Freitag, den 7.10. 2011, er6ffnete Andreas
Biichter die Tagung mit einem spannenden Vor-
trag mit dem Titel ,,Geschlechterunterschiede

in der Mathematikleistung und in der Raum-
vorstellung - Ordnungsversuche und quantita-
tiv empirische Befunde“.Dieser Vortrag fasste
wesentliche Befunde der Dissertation von An-
dreas Biichter zusammen: Mit einer statistisch
gut kalibrierten Ausdifferenzierung der betei-
ligten Konstrukte gelang es Andreas Biichter,
Geschlechterunterschiede in der Mathematik-
leistung durch entsprechende Geschlechterun-
terschiede in der Raumvorstellung zu erkliren.
Dabei spielt die Raumvorstellungskomponente
mentale Rotation eine zentrale Rolle. Insgesamt
zeigen die Ergebnisse der empirischen Unter-
suchung, dass (a) Raumvorstellung ein wesent-
licher Bestandteil in Rahmenmodellen fiir die
Erforschung von Mathematikleistung sein sollte,
(b) Raumvorstellung dabei in theoretisch und
empirisch abgesicherte Komponenten ausdiffe-
renziert betrachtet werden muss und (c) mehrdi-
mensionale Modellierungen von Mathematikleis-
tung fiir mathematikdidaktische Fragestellun-
gen in der Regel ergiebiger sind als eindimensio-
nale Modellierungen. Laura Martignon berichte-
te anschlieRend iiber ,,Neue Messmethoden zur
Klassifikation von Geschlechterunterschieden
im Mathematikverstindnis“. Dieser Vortrag war
der Zusammenfassung des Beitrags von Martin
Brunner, Stefan Krauss und Laura Martignon

in JMD (Bd. 32, 2, 179-204) mit dem Titel ,,Eine
alternative Modellierung von Geschlechterunter-
schieden in Mathematik®. Im Zentrum stand die
Rolle der Messmodelle bei der Auswertung von
Testresultaten: das Nested-Faktormodell wurde
eingefiihrt. Die {iberraschenden Resultate der
Auswertung anhand des Nested-Faktormodells
der Tests von ca. 29 ooo SchiilerInnen bei der
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PISA-2000 Studie in Deutschland wurden dar-
gestellt und diskutiert. Thematisch zusammen-
hingend war dann der schéne Vortrag von Si-
na Schierloch tiber ,,Forderung des raumlichen
Vorstellungsvermogens*. Hier ging es um die
Férderung des Vorstellungsvermdgens mittels
der Betrachtung und Vorstellung von Naviga-
tion in Rdumen dargestellt in kiinstlerischen
Werken, wie beispielsweise in Eschers Wer-
ken.

Am Samstag trug Andrea Blunck iiber ,Resul-
tate des BMBF Projekts Mathematik, Schule und
Geschlecht“ vor. Hier ging es um eine Zusammen-
fassung der letzten Revisionen des Genderkom-
petenzmodulelements fiir die Lehramtsausbil-
dung im Fach Mathematik, das innerhalb des
BMBF Projekts ,,GenderMathematik - Gender-
kompetenz als innovatives Element der Profes-
sionalisierung der LehrerInnenausbildung fiir
das Fach Mathematik® modellhaft erprobt und
evaluiert worden ist. Inzwischen gilt das Modul
als eine erfolgreiche Sequenz von Bausteine, die
zusammen als Gesamtveranstaltung oder auch
einzeln als Teile von mathematikdidaktischen
Veranstaltungen verwendet werden kénnen.

Sylvia Jahnke-Klein trug anschlieRend iiber eine
interessante und folgenreiche Studie von zwei
ihrer Mitarbeiterinnen vor, die in ihrer Master-
arbeit den Fragen nachgegangen sind, welches
Bild Schiiler/innen heute von Mathematikleh-
rerinnen und -lehrern haben. Titel des Vortrags
war ,,Rollenmodelle von Lehrkriften®. Eine un-
tersuchte Frage war auch, wie der Prototyp einer
Mathematiklehrerin bzw. eines Mathematikleh-
rers auszusehen hat und welche Rollenbilder
Midchen und Jungen im Mathematikunterricht
motivieren, enthusiastisch mitzuarbeiten.

Daraufhin trug Christine Scharlach tiber das
immer wiederkehrende, spannende Thema der
»gendergerechten® Aufgaben. Titel ihres Vor-
trags war ,,Herr und Frau Walter - gendergerech-
te Sachaufgaben®. In dieser Studie ging es um
die Meinungen von Student/Innen iiber die Pri-
senz und die Rolle von Minnern und Frauen in
Sachaufgaben.

Am Nachmittag trug Stefanie Fraun iiber die

Mathematikerin Ruth Moufang vor. Titel des
Vortrags war ,,Ruth Moufang (1905-1977) - ei-
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ne frithe Professorin in der Mathematik®. Aus
ideengeschictlicher Perspektive wurde die intel-
lektuelle aber auch die emotionale Entwicklung
von Ruth Moufang beleuchtet.

Am Sonntag trug schlieflich Christine Knipping
iiber epistemplogisch-situative Wahrnehmun-
gen von Schiilerinnen und Schiilern im Mathe-
matikunterricht. Der Titel ihres Vortrags war
»Einige sind halt wirklich schiichtern - Uberle-
gungen zur Wahrnehmung von Midchen und ih-
rer Partizipation am Mathematikunterricht®. Es
ging darum, zu beleuchten, dass Schiichternheit
auch eine Form des situativen Gleichgewichts
sein kann. Der Rahmen der Studie war situativ-
anthropologisch.

Alle Vortrige der Tagung wurden in anregende
Diskussionen eingebettet, und es gab genug Zeit
zur Reflexion und zur Dialektik.

Spazierginge und gemeinsame Mahlzeiten an

Arbeitskreis Geometrie

Marktbreit, 9.-11. 9. 2011

Matthias Ludwig und Andreas Filler

Seine 28. Herbsttagung hielt der der AK Geo-
metrie wieder einmal im Weinort Marktbreit

in Unterfranken ab. Dies tat er nun schon das
fiinfte Mal, und auch diesmal war es vom du-
Reren Rahmen her eine duRerst angenehme so-
gar leicht international angehauchte Tagung

mit Teilnehmern aus fiinf Nationen. Beson-

ders im Bereich der Vernetzungen und Anwen-
dungen scheinen besondere Méglichkeiten

fiir den Geometrieunterricht zu liegen. Des-

halb hat sich der AK Geometrie dieses Jahr

auch diesem Thema im Rahmen des Langzeit-
Mottos ,,Ziele und Visionen 2020“ verschrie-

ben.

Es gelang uns, passend zum Tagungsthema, den
bekannten Autor und Geometer Georg Glaeser
von der Universitit fiir angewandte Kunst in Wi-
en als Eréffnungsvortragenden zu gewinnen.
Herr Glaeser zeigte am Freitagabend in seinem
Vortrag zum Thema ,,Geometrische Simulation
als Schnittstelle zwischen Kunst, Natur und Wis-
senschaft®, dass im Computerzeitalter hervorra-
gende Darstellungen geometrischer Sachverhalte
moglich sind. Noch beeindruckender und oft
sehr lehrreich sei es aber, diese geometrischen
Simulationen und Animationen selbst zu entwi-
ckeln, da dadurch dem Entwickler der Simula-
tion ein viel besseres Verstindnis, ja sogar neue
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schonen, inspirierenden Orten gaben der inter-
essanten Tagung eine zusitzliche, wunderbare
Note.

Beim Treffen des Arbeitskreises am Sonntag,
den 9.10., hat man iiber den Ort und den Termin
fiir die nichste Herbsttagung diskutiert. Man
hat sich fiir eine Alternierung zwischen ,,Nord
und Siiden“ ausgesprochen, die allen Mitglie-
dern gerecht wird. Es wurde dementsprechend
geplant, dass die nichste Tagung im Stiden
stattfindet. Renate Motzer wurde als die nidchste
Organisatorin vorgeschlagen. Der Termin fiir die
nichste Tagung wurde festgelegt: 12.-14. 10. 2012.
Das nichste Heft ,,Mathematik & Gender“ wird
einige Beitrage, die aus der Ausarbeitung der
Vortrige der Herbsttagung 2011 entstehen. Ange-
fragt werden: Andreas Biichter, Sina Schierloh,
Sylvia Jahnke-Klein, Laura Martignon, Christine
Scharlach und Stephanie Fraun (gemeinsam mit
Irene Pieper-Seier).

Erkenntnisse ermdglicht werden. Dies wurde mit
zahlreichen geometrischen Anwendungen aus
Kunst, Natur und Wissenschaft eindrucksvoll
verdeutlicht.

Anselm Lambert von der Universitit des Saar-
landes versuchte mit seinem Vortrag ,,Enaktiv -
ikonisch - symbolisch & Co - Was soll das be-
deuten?”, zur Kldrung des Begriffs Vernetzung
und Anwendung beizutragen. Vernetzung ist

in Mode: Wir vernetzen Wirklichkeit mit Ma-
thematik et vice versa durch Modellierung bzw.
Situierung sowie mathematische Gebiete mit-
einander. Dazu suchen wir geeignete Vernetzun-
gen von Darstellungen und Vorstellungen fiir
unterschiedliche Zuginge (epistemologisch: for-
mal - visuell - begrifflich; kognitiv: pradikativ
- funktional) in den Brunerschen Modi enaktiv
- ikonisch - symbolisch. Da wissenschaftliche
Begriffe Erkenntnisinstrumente sind, sollte der
Vortrag jene ,theoretisch wohltemperiert stim-
men®.

Lothar Profke (Universitit GieRen) zeigte in sei-
nem Vortrag ,,Anwendungsaufgaben im Geome-
trieunterricht®, dass Anwendungsaufgaben im
Mathematikunterricht viele didaktische Funk-
tionen unterstiitzen kénnen. Eine davon ist das
Vernetzen mathematischer Bereiche unterein-
ander sowie mit Gebieten anderer Ficher, eine
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andere das Lehren des Modellierens von und in
Sachsituationen mit Hilfe mathematischer Kon-
zepte. Beides ist schon jetzt im ,alltdglichen®
Geometrieunterricht anhand von Schulbuch-
aufgaben zum Pflichtstoff méglich, was durch
Beispiele aus allen Schulstufen belegt wurde.
Ralf Wagner von der Universitit Koblenz-
Landau trug zu dem Thema ,,Geographische
Informations-Systeme (GIS) in der Analytischen
Geometrie nutzen® vor. Gerade in der Analyti-
schen Geometrie ist es wesentlich, Grundvor-
stellungen fiir wichtige Konzepte zu erarbeiten.
Es wurde eine Lernumgebung vorgestellt, in der
eine Anwendungssituation unter Nutzung Geo-
graphischer Informations-Systeme (GIS) mit
dem Ziel erforscht wurde, Schiiler bei der selbst-
stindigen Erarbeitung zentraler Begriffe zu un-
terstiitzen.

Markus Ruppert und Jan Worler von der Univer-
sitit Wiirzburg sprachen tiiber ein besonderes
Vermessungsprojekt ,,Campus Hubland-Nord
goes Google Earth®. Die Mdglichkeiten moderner
Messinstrumente und geeigneter Software kén-
nen heute genutzt werden, um z. B. die Gebiu-
de ganzer Innenstidte als virtuelle 3D-Modelle
nachzubilden und darzustellen. Im Vergleichen
und Abwigen verschiedener traditioneller und
moderner Werkzeuge im Rahmen einer Vermes-
sungsaufgabe spiegelt sich die mathematische
Leitidee ,Messen” wider. In einem Schiilerpro-
jekt an der Universitit Wiirzburg war es die
Aufgabe der Schiiler, den Hochschulcampus
dreidimensional zu modellieren. Eine beson-
dere Herausforderung dabei stellten Erfassung,
Organisation und Dokumentation der gewonne-
nen Messdaten dar. An dieser Stelle kann eine
Verkniipfung zwischen geometrischen und sta-
tistischen Methoden hergestellt werden.

Hans Walser (Universitit Basel, ETH Ziirich)
sprach iiber Vernetzungen des Kriimmungsbe-
griffs. ,Frith kriimmt sich, was ein Hikchen
werden will“, so der Titel seines Vortrages. Der
Kriimmungsbegriff wurde von verschiedenen
Seiten her angegangen: Vernetzung mit Scho-
koladekugeln, didaktischen Grundfragen, Mo-
dellierungsproblemen in Unterricht und Praxis,
Topologie, Verkehrstrassen, Mébiusband sowie
einer Briicke, die zum UNESCO-Weltkulturerbe
zdhlt. Sein Vortrag ist unter www.math.unibas.
ch/~walser[Vortraege[Vortragyg/index.html zum
Herunterladen bereitgestellt.

Antonia Zeimetz von der Universitit des Saar-
landes sprach iiber ,,Anwendungen und ande-
re Vernetzungen in Diesterwegs Raumlehre®.
Wird Vernetzung als Aufzeigen und Herstellen
von Verbindungen zwischen Gebieten, Inhal-
ten, Ideen, Begriffen sowie Welt und Mathematik
verstanden, so finden sich Spuren vernetzen-
den Mathematikunterrichts lange bevor diese
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Bezeichnung auftaucht. Im Vortrag versuch-

te Zeimetz, diesen in Diesterwegs Werken zur
Raumlehre zu folgen, und warf dabei insbeson-
dere ein Augenmerk auf Anwendungen, die als
eine spezielle Art der Vernetzung verstanden
wurden, der Verbindung zwischen Welt und Ma-
thematik. Da Anwendungen zu Beginn des 19.
Jahrhunderts vornehmlich im Rechenunterricht
und nicht in der Raumlehre geschitzt wurden,
markiert der Einbezug dieser ein Abweichen
von ausgetrampelten euklidischen Pfaden sowie
»Ziele und Visionen® seit 1820.

Der Samstag wurde durch einen Vortrag von
Stefan-Harald Kaufmann von der Universitit

zu Kéln beendet. Er sprach tiber die Vernetzung
von Analytischer Geometrie und Analysis durch
Funktionen. Schiilerinnen und Schiiler haben
im Rahmen der analytischen Geometrie hiufig
Schwierigkeiten, die Beschreibung von Geraden
und Ebenen durch Vektorgleichungen von den
entsprechenden Objekten zu unterscheiden. Im
Beitrag wurde eine Moglichkeit diskutiert, Ana-
lysis und lineare Algebra in der Sekundarstufe

II durch den Funktionsbegriff zu verkniipfen,
um ein besseres Verstindnis fiir Objektbeschrei-
bungen zu fordern. Einen Schwerpunkt bildete
hierbei die dynamische Interpretation einer Vek-
torgleichung.

Den Anfang am Sonntagmorgen machte Jiirgen
Roth von der Universitit Koblenz Landau. Er dis-
kutierte die Frage, wie man gewinnbringend
vernetzende Lernumgebungen nutzen kann,
und zeigte dies besonders anschaulich am Bei-
spiel von Gleichdicks. Vernetzenden Lernumge-
bungen kénnen bei mathematischen Inhalten
zu einem effektiveren Lernprozess beitragen.
Auf der Grundlage dieser Primisse wurde dis-
kutiert, was eine vernetzende Lernumgebung
ausmacht. Darauf aufbauend wurde das Konzept
des Mathematik-Labors ,,Mathe ist mehr* der
Universitit Landau umrissen, das aus solchen
vernetzenden Lernumgebungen besteht. Am Bei-
spiel der Laborstation ,,Gleichdicks” wurde das
Konzept konkretisiert, und es wurden erste Er-
gebnisse einer qualitativen Studie diskutiert.
Ana Donevska Todorova, die derzeit einen
sechsmonatigen DAAD-Gastaufenthalt an der
HU Berlin absolviert, sprach tiber Vernetzun-
gen und Beziehungen zwischen Curricula fiir
die Sekundarstufe II und fiir Mathematik-
Anfingervorlesungen in Ingenieursstudiengan-
gen an Universititen speziell im Bereich Ana-
lytische Geometrie und Lineare Algebra. Diese
speziellen Briicken sollen die Ubergangsperiode
zwischen Schule und Universitit fiir die Stu-
dierenden erleichtern. Fiir ausgewihlte Module
wurden GeoGebra Applets entwickelt, welche die
verdeckte Kohirenz zwischen der Schulmathe-
matik und der universitiren Linearen Algebra
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aufzeigen und so noch einmal wichtige Grund-
kenntnisse vermitteln.

Die Tagung schloss mit einem Beitrag von Mi-
chael Gieding (PH Heidelberg). ,Mittendrin,
statt nur dabei: Bildbearbeitung und Compu-
tergrafik mit Excel” lautete der Titel seines Vor-
trags, in dem er Ideen von Reinhard Oldenburg
zur Vernetzung des Arbeitens mit Termen und
grundlegenden Ideen der digitalen Bildbearbei-
tung aufgriff. Durch die Verwendung von Excel
sind die Schiiler jedoch noch stirker am eigent-
lichen Prozess der Bildbearbeitung beteiligt. In
diesem Zusammenhang kommt es zu einer Ver-

netzung von Elementen einer informationstech-
nischen Grundbildung mit dem Unterricht in
Geometrie, Arithmetik und Statistik.

Als Tagungsort fiir die Herbsttagung 2012 wurde
Saarbriicken ausgewihlt. Anselm Lambert von
der Universitit des Saarlandes wird der Gastge-
ber sein. Als Tagungsthema werden derzeit die
Retrospektive und das Begriffsbilden im Geome-
trieunterricht gehandelt. Traditionell wird aber
das Tagungsthema erst auf der Bundestagung im
Friihjahr festgelegt, so dass also noch Zeit ist fiir
Alternativvorschlige ist.

Arbeitskreis HochschulMathematikDidaktik

Berlin, 21.-22. 10. 2011

Katja Eilerts, Christine Bescherer und Cornelia Niederdrenk-Felgner

Die zweite Herbsttagung des Arbeitskreises
HochschulMathematikDidaktik fand vom 21.
bis 22. Oktober 2011 an der Freien Universitit
Berlin am Institut fiir Informatik und Mathe-
matik unter der Leitung von Katja Eilerts statt.
Durch seine drei gewihlten Sprecherinnen sind
verschiedene Hochschulformen vertreten: Gast-
Prof. Dr. Katja Eilerts (Freie Universitit Berlin),
Prof. Dr. Christine Bescherer (Pddagogische
Hochschule Ludwigsburg) und Prof. Dr. Cornelia
Niederdrenk-Felgner (Hochschule fiir Wirtschaft
und Umwelt Niirtingen-Geislingen).
Hochschuldidaktik ist ein zentrales Feld, von
dem wichtige Impulse fiir die Hochschulinno-
vation ausgehen. Gute Hochschullehre zeich-
net sich dadurch aus, dass sie nicht nur an den
Fachinhalten orientiert ist, sondern vor allem
den Lernprozess der Studierenden im Blick hat.
Wenn in der Hochschule ein individualisiertes,
moglichst selbstindiges Mathematiklernen um-
gesetzt werden soll, so erschweren neben dem
grundsitzlichen Problem der Einfithrung ,,neu-
er” Lehr-| Lernformen in traditionelle Studien-
ginge auch die groRen Teilnehmerzahlen in den
einzelnen Vorlesungen eine Anderung tradi-
tioneller und erprobter Veranstaltungsformen.
Viele Mathematikdozentinnen und -dozenten
haben jedoch tiber die Jahre Best Practices zur
Gestaltung von Vorlesungen und Ubungen mit
Aktivierung von Studierenden mit oder ohne
Nutzung digitaler Medien entwickelt. Der Ar-
beitskreis HochschulMathematikDidaktik bietet
in seinen Treffen eine Plattform zum Austausch
dieser Modelle. Daraus kénnen dann wirkungs-
volle Konzeptionen abgeleitet und an der nach-
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haltigen Verbesserung der Hochschullehre - aus

didaktischer Sicht - gearbeitet werden.

Der Arbeitskreis verfolgt zwei Zielrichtungen:

- Austausch von Ideen und Erfahrungen zu in-
novativen Lehr-| Lernkonzepten aus der Praxis
der Hochschulveranstaltungen in Mathematik,

- Vernetzung von Personen und Entwicklung
einer fachdidaktischen Forschungscommu-
nity, die sich mit Fragen, Untersuchungen
und Projekten zum Mathematiklernen an der
Hochschule befasst.

Fiir die Herbsttagung wurde weiterhin das The-

ma ,Vorlesungsstrukturen neu denken“ bearbei-

tet. Ein Anliegen bei der Planung der Tagung
war es, moglichst viel Zeit fiir Diskussionen zu
lassen. Diese Diskussionen wurden durch vier

Impulsreferate initiiert.

Den Auftakt der Herbsttagung bildete ein Gruf-

wort von Prof. Dr. Lutz Prechelt (Studiendekan

der Freien Universitit Berlin). Die vier Impuls-
referate werden im Folgenden in einer Kurzfas-
sung vorgestellt.

Prof. Dr. Rainer Danckwerts (Universitit Siegen):
»Mathematiklehrerbildung Neu Denken: Ein Pro-
jekt der Deutschen Telekom Stiftung®

Die Defizite der gymnasialen Lehrerbildung im
Fach Mathematik sind alt, gut beschrieben und
unveridndert aktuell. Das Tandemprojekt zwi-
schen den Universititen GieRen (Leitung: A.
Beutelspacher) und Siegen (Leitung: R. Danck-
werts zusammen mit G. Nickel) versucht, die
fachliche Ausbildung angehender Gymnasial-
lehrer im ersten Studienjahr grundlegend neu
zu orientieren. Inhaltliches Ziel ist es, die Schul-
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mathematik, die Hochschulmathematik, die Ge-
schichte und die Didaktik der Mathematik vom
Studienbeginn an konsequent miteinander zu
verzahnen.

Dies gibt dem Studium eine eigene Mitte und
zielt nicht zuletzt auf forderliche Fachkompeten-
zen fiir die zweite Phase. Berichtet wird iiber die
Konzeption und Ergebnisse, hier in erster Linie
iiber das Siegener Teilprojekt mit einer Neuori-
entierung des Lernbereichs Analysis.

An dieser Stelle sei auf das aktuell erschienene
Buch mit der Darstellung aller Ergebnisse des
Telekomprojektes ,,Mathematik Neu denken®
verwiesen:

Beutelspacher, A.; Danckwerts, R.; Nickel, G.;
Spies, S. & Wickel, G. (2011): Mathematik Neu
Denken: Impulse fiir die Gymnasiallehrerbildung
an Universititen. Wiesbaden: Vieweg+Teubner
Verlag.

Prof. Dr. Jiirg Kramer (Humboldt-Universitit zu
Berlin): ,,Das Humboldt-ProMINT-Kolleg*

Das Humboldt-ProMINT-Kolleg ist eine neue
Ficher und Schulformen tibergreifende, stin-
dige universitire Struktureinheit. Abgeordne-
te Lehrerinnen und Lehrer, Studierende, Dok-
torandinnen und Doktoranden und Angeho-
rige der Fachdidaktiken und der Lernberei-

che der MINT-Ficher entwickeln hier gemein-
sam neue Lehr- und Lernkonzepte sowohl fiir
die Schule als auch fiir die Lehrerbildung an
der Humboldt-Universitit zu Berlin. Im Rah-
men des Kollegs absolvieren Lehrerinnen und
Lehrer sowie Studierende der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Ficher Praktika in Ad-
lershofer Unternehmen und Einrichtungen, die
ihnen Einblicke in die Wertschépfungskette von
der Grundlagenforschung bis zur High-Tech-
Produktion verschaffen sollen.

Die Humboldt-Universitdt zu Berlin ist mit ih-
rem Konzept zur Ausgestaltung der Lehrerbil-
dung Humboldt-ProMINT-Kolleg eine von bun-
desweit vier Universititen, die sich im Hoch-
schulwettbewerb MINT-Lehrerbildung der Deut-
sche Telekom Stiftung durchsetzen konnte. Der
Wettbewerb hatte es sich zum Ziel gesetzt, ei-
ne neue Qualitit in der Professionalisierung der
Lehrerbildung zu initiieren.

Irmin Mentz (Freie Universitit Berlin, AG Prof.
Brigitte Lutz-Westphal): ,,Mehr Bezug zum
Wunschberuf - Mafnahmen in der Studienein-
gangsphase Lehramt Mathematik. Ein FU.Mint-
Projekt, gefordert von der Deutschen Telekom-
Stiftung”

Das Mathematikstudium mit Lehramtsoption
bereitet an der FU Berlin vielen Studierenden
derartige Probleme, so dass nur ca. 57 % der Stu-
dierenden mit erstem Fach Mathematik den an-
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gestrebten Bachelorabschluss erreichen. Ein-

flussgroRen hierfiir sind neben der Diskontinui-

tit zwischen Schul- und Hochschulmathematik
auch spezielle Standortbesonderheiten:

1. Studierende fiir das gymnasiale Lehramt, die
Mathematik als 60-LP Modulangebot wihlen
(Nebenfach), héren die Lineare Algebra 1im 1.
Semester, die Lineare Algebra 2 im 4. Semes-
ters ihres Masterstudiums bzw. die Analysis 1
im 2. Semester des Bachelorstudiums und die
Analysis 2 im 2. Semester ihres Masterstudi-
ums. In den jeweiligen Semestern dazwischen
werden zum Teil Mathematikveranstaltungen
(Computerorientierte Mathematik, Elemen-
targeometrie, Stochastik, Algebra und Zah-
lentheorie, Didaktik, usw.) gehort, aber ein
direkter Anschluss an den jeweiligen II. Teil
der Linearen Algebra bzw. Analysis ist fiir die
Lehramtsstudierenden nicht gegeben.

2. Studierende aller Schulstufen, die das Fach
Mathematik als erstes Fach oder 6o-LP Modul
studieren, haben dieselben Vorlesungen. Es
gibt kein separates Angebot fiir Grundschul-
lehrer oder Sek I Lehrer, lediglich die Anzahl
der Vorlesungen ist unterschiedlich.

3. Es werden z. T. Vorlesungen angeboten, die
zeitlich nicht in den empfohlenen Studienver-
laufsplan passen.

An dieser Stelle setzt das Teilprojekt 1.2 des

FU.Mint-Projekts, geférdert durch die Deut-

sche Telekom Stiftung, an und verdndert die

Eingangsphase des Studiums durch spezielle auf

die Studierenden abgestimmte Vorlesungen, die

auch in die empfohlene Verlaufsplanung einge-
passt werden. Wir arbeiten mit den Dozenten,

Assistenten und Tutoren dieser lehramtsbezo-

genen Vorlesungen zusammen. In Gesprichen,

Besuch ihrer Veranstaltungen und mit konstruk-

tivem Feedback gehen wir gemeinsam mit ihnen

hochschuldidaktisch neue Wege, bei denen

1. die Studierenden aktiv in die Vorlesungen ein-
gebunden werden durch Prisenzaufgaben,
Wiederholungen und Zuarbeit zu einzelnen
Themen;

2. die Vorlesungen durch studentisch geleite-
te Tutorien begleitet werden, die durch ab-
wechselnde Sozialformen (Gruppenarbeiten,
Partnerarbeit, Einzelarbeit) und verschiede-
ne Unterrichtsmethoden (Expertengruppen,
Stationen, Schreibgespriche, Vorrechnen etc.)
den Studierenden die Moglichkeit geben, Vor-
und Nachteile dieser Methoden und Sozial-
formen in Bezug auf mathematische Inhalte
abschitzen zu lernen.

3. die Ubungsaufgaben in stetem Austausch
mit den Tutoren besprochen werden und mit
Einschdtzung der Lernerfahrung der Studie-
renden vom Niveau angepasst werden.

Zusitzlich fiigen wir Aufgaben hinzu, die einen

GDM-Mitteilungen 93 - 2012



Bezug zum Lehrerberuf aufweisen:

- Korrekturaufgaben fiktiver Studenten,

- Transferaufgaben, welche die Schulmathema-
tik vom hoéheren Standpunkt betrachten,

- Beweise, die an die Schulmathematik ankniip-
fen und schiilerorientiert durchgefiihrt wer-
den im Vergleich zu formalen Beweisen,

- Aufgaben, die Studierende herausfordern, di-
daktische Uberlegungen zu den Adressaten
einzubeziehen,

- Methodentrainingsaufgaben.

Ein zentrales Ziel unserer Arbeit ist, struktu-

relle Hindernisse im Studium aufzuzeigen und

entsprechende Losungsmoglichkeiten zu entwi-
ckeln bzw. das Lehr-Lern-Angebot an die Bediirf-

nisse der Lehramtsstudierenden anzupassen. Im

Fokus steht die Weiterentwicklung von Vorle-

sungen, die gezielt auf dialogisches Lernen aus-

gerichtet sind, welches derzeit am Beispiel der

Linearen Algebra I exemplarisch erprobt wird.

Dr. Andrea Hoffkamp (Technische Universitit
Berlin): ,Workshops fiir Hochschul-Mathematik-
Lehrende - Zentrale Anliegen und konkrete L6-
sungsansitze in Standardsituationen (BMBF-
Projekt: SAIiL-M)*

Im Rahmen des vom BMBF geforderten Projektes
Semi-automatische Analyse individueller Lern-
prozesse in der Mathematik (SAiL-M) innerhalb
des Férderprogramms ,,Hochschulforschung

als Beitrag zur Professionalisierung der Hoch-
schullehre - Zukunftswerkstatt Hochschullehre*
werden Fortbildungen in Form von Workshops
fiir Hochschuldozentinnen und -dozenten sowie
Tutorinnen und Tutoren der Mathematik kon-
zipiert und durchgefiihrt. Dieser Beitrag geht

in erster Linie auf die Konzeption und Durch-
fithrung der Dozentenworkshops ein. Ziel der
Fortbildungen ist die Weitergabe und Verbrei-
tung eines Veranstaltungskonzeptes fiir Mathe-
matikveranstaltungen an Hochschulen, welches
in den letzten drei Jahren am Standort PH Lud-
wigsburg entwickelt, umgesetzt und evaluiert
wurde. Das Veranstaltungskonzept ist unter an-
derem durch ein vielfiltiges MaRnahmenbiindel
charakterisiert, welches in seiner Komplexitit
und theoretischen Verankerung auf der letztjih-
rigen Herbsttagung dieses Arbeitskreises von
Christine Bescherer (PH Ludwigsburg) vorge-
stellt wurde. In seiner Grundphilosophie beruht
das Veranstaltungskonzept auf der Selbstbestim-
mungstheorie der Motivation von Deci & Ryan
(1993). Grundlage der Theorie ist die Annahme,
dass der Motor fiir die menschliche Weiterent-
wicklung die Bediirfnisse des Menschen nach
Autonomie, Kompetenz und sozialer Eingebun-
denheit sind. Daraus leiten sich Anregungen
zur Herstellung aktiven, selbstbestimmten und
motivierten Lernens ab. In den Mathematikver-
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anstaltungen werden deswegen mdoglichst viele
Gelegenheiten zur aktiven Auseinandersetzung
mit der Mathematik gegeben, um insbesondere
die Selbstwirksamkeitserwartung der Lernenden
zu erhéhen.

In der Konzeption der Workshops wird die eben
umrissene Grundphilosophie auf die Fortbil-
dungen angewendet. Anstelle der Vermittlung
eines MafRnahmenkatalogs werden die Fortbil-
dungen im Sinne des Veranstaltungskonzeptes
durchgefiihrt. Die Workshops sind dementspre-
chend von der Aktivitit der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer und Prozessbegleitung von Sei-
ten der Workshopleitung geprigt. Die Teilneh-
menden werden als Experten fiir ihre Probleme
und Losungen erachtet und wie in einem Coa-
chingprozess von einer Mathematikdidaktikerin
und einem SystemCoach auf dem Weg zur indi-
viduellen Losung unterstiitzt und begleitet. Die
Kombination aus Mathematikdidaktik und sys-
temischem Coaching vereint die Spezifitit des
Faches Mathematik in der Lehre mit allgemeinen
Coachingprinzipien.

Ein Workshop ist in zwei Sitzungen gegliedert:
Im ersten Teil findet eine Bestandsaufnahme
statt. Dabei werden Grundphilosophie und Kon-
zeption des Workshops vorgestellt, Verbindung
zu den Teilnehmenden aufgebaut und deren
dringendste Anliegen erhoben. Zwischen der
ersten und zweiten Sitzung findet eine Doku-
mentation in einem WIKI statt, wobei The-
menschwerpunkte fiir die zweite Sitzung her-
ausgearbeitet werden und passendes Material
als Impuls zur Arbeit an den Themen bereit-
gestellt wird. In der zweiten Sitzung werden
moglichst passgenaue Impulse in Form von
BestPractice-Beispielen aus dem Projekt SAiL-
M und dariiber hinaus zu den von den Teilneh-
menden gewiinschten Themenschwerpunkten
gegeben. Nach einer vertieften Diskussion der
Themen anhand von Diskussionsfragen sind
die Teilnehmerinnen und Teilnehmer aufgefor-
dert, einen Schritt in den ,,Mikrokosmos“ ihrer
Veranstaltungen zu gehen und sogenannte Stan-
dardsituationen innerhalb der Veranstaltungen
zu beschreiben, um dafiir méglichst vielseiti-
ge Handlungsalternativen zu entwickeln. Alle
Ergebnisse und erarbeiteten Losungen werden
wiederum im Workshop-WIKI fiir die Teilneh-
menden bereitgestellt. Die entstandenen WIKIs
bilden jetzt schon einen Pool sehr konkreter An-
sdtze und Losungsvorschlige und kénnen von
den Teilnehmerinnen und Teilnehmern als Idee
aufgegriffen und gegebenenfalls individuell an-
gepasst und eingesetzt werden.

Die Workshops eréffnen auRerdem einen Ein-
blick in die dringendsten Anliegen der Lehre

in der Mathematik. Besonders hervorgehobene
Themenkreise der bisher durchgefithrten Work-
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shops waren: ,Interaktivitit und Abwechslung®,
,Kommunikationskultur und Dialog®, ,,Feed-
back, Fragen und Fehler“. Durch den Umgang
mit Standardsituationen wurde erreicht, dass
kein Verharren in Vergangenheit und Problemen,
sondern ein Aufbruch zu Zielen und Lésun-
gen stattfand. Dies trigt der Coaching-Haltung
Rechnung, dass kleine duRere Anderungen gro-
Rere innere Anderungen anstoRen konnen.

So zeigte sich die ,,Aufbruchsstimmung” bei-
spielsweise am Ende einer Fortbildung in der
Aufforderung eines Teilnehmers ,,den Gedan-

ken einfach einmal freien Lauf zu lassen® und zu
iiberlegen, welche Veranstaltungsformen aufer
den gingigen denkbar wiren. Wir tragen deswe-
gen unsere Aufforderung aus den Workshops
weiter und regen - angelehnt an H. Schupp
»Thema mit Variationen“ (2003) - an, sich die
Freiheit zu nehmen zu variieren: What - if not?
Play with the parameters!

Weitere Informationen zum Arbeitskreis fin-
den Sie unter http://madipedia.de/index.php|
Arbeitskreis_ Hochschulmathematikdidaktik.

Arbeitskreis Mathematikdidaktik und
Mathematikunterricht in Osterreich

Spital am Pyhrn, 11.[12. 11. 2011
Edith Schneider

Die Herbsttagung 2011 des AK ,Mathematikdi-
daktik und -unterricht in Osterreich“ fand vom
11.-12. November 2011 in Spital am Pyhrn statt.
An der Tagung nahmen Fachdidaktiker(innen)
der Universititen Graz, Klagenfurt, Linz, Wien,
der Technischen Universitit Wien, der Pidago-
gischen Hochschule Wien und der privaten Pad-
agogischen Hochschule der Diézese Linz teil,
sodass fast alle Universititen, an denen die Ma-
thematikdidaktik institutionell verankert ist,
vertreten waren wie auch einige PHs.

Im Mittelpunkt des ersten Teils der Tagung stan-
den traditionsgemdf Berichte aus der Arbeit von
fiir die osterreichische Mathematikdidaktik re-
levanten Kommissionen sowie der Austausch
iiber aktuelle institutionelle Entwicklungen und
Kooperationen:

An allen universitiren Standorten ist eine zum
Teil sehr betrdchtliche Erhéhung der Studienan-
fanger(innen)zahlen fiir das Lehramt Mathematik zu
beobachten, an den PHs ist die Situation dhnlich
insbesondere im Bereich des Grundschullehr-
amts. Auch die Anzahl der mathematikdidakti-
schen Diplomarbeiten ist zunehmend. Trotz des
sich daraus ergebenden erhéhten Bedarfs in der
Lehre werden an den meisten Standorten keine
zusitzlichen Mathematikdidaktik-Stellen einge-
richtet. An der TU Wien ist die Fortfithrung des
Lehramtsstudiums Mathematik gefihrdet. Es
gibt Proteste von Seiten der Studierenden.

Die Finanzierung der Professur fiir Didaktik der
Mathematik in der Grundschule an der Universitit
Klagenfurt, es handelt sich dabei um die ers-

te Grundschulprofessur in Osterreich, konnte
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nach mehrjihrigem Warten auf eine schriftliche
Zusage von Seiten des Bundesministerium fiir
Unterricht, Kunst und Kultur (bm:ukk) gesichert
werden. Es ist allerdings nicht ein einfach, die
Stelle tatsdchlich zu besetzen.

Eine Reihe von Kooperationen zwischen Universi-
tdten und PHs sind im Entstehen: gemeinsame
Veranstaltungen fiir Lehrer(innen), Internet-
plattform mit Unterrichtsmaterialien fiir den
Mathematikunterricht in den verschiedenen
Schulstufen und Schultypen, Teilnahme an Pro-
jekten etc.

Das bm:ukk veranstaltet eine Roadshow zum The-
ma ,,Osterreich muss besser werden, mit dem Ziel
Lehrer(innen) aller Schultypen fiir die PISA Tes-
tung 2012 zu motivieren. Prof. Taschner geht
dazu im Auftrag des bm:ukk ,,auf Reisen“ und
tragt an verschiedenen Universititen oder PHs
vor. Organisiert wird die Veranstaltung von lo-
kalen Institutionen. Je nach Veranstalter werden
zusitzliche Vortrige, Podiumsdiskussionen o.
A. angeboten Die Veranstaltung wird vom GDM
kritisch beleuchtet, ihre Sinnhaftigkeit und Wir-
kung wird diskutiert und hinterfragt.

Es wurde von den AECCs fiir Chemie und Phy-
sik eine Initiative zur Griindung einer Gsterrei-
chischen ,Gesellschaft fiir Fachdidaktik gestar-
tet. Das dahinterstehende Anliegen ist - nach
Vorbild der in Deutschland installierten Gesell-
schaft fiir Fachdidaktik - alle Fachdidaktiken

in Osterreich unter einen Dachverband zu ver-
einen. An Sitzungen dieser Gruppe nehmen als
Vertreter(innen) des GDM AK die beiden Spre-
cher(innen) teil.
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Der jihrlich im Rahmen der IMST/MNI-
Herbsttagung stattfindende Fachdidaktiktag Ma-
thematik fand 2011 in Graz statt.

Der Grundschullehrplan fiir das Fach Mathematik
wird von einer Gruppe im bm:ukk {iberarbeitet.
Hier hat sich der GDM AK mit inhaltlichen An-
liegen an das bm:ukk gewandt, wobei insbeson-
dere der Umgang mit schriftlichen Rechenver-
fahren, aber auch zum Beispiel die Verwendung
von Schreibweisen, die Einbeziehung der Statis-
tik und die Einfithrung von Hilfsmitteln reform-
bediirftig erscheint. Von Seiten des bm:ukk gibt
es eine Zusage, Vertreter(innen) des GDM-AK in
eine Expert(inn)engruppe einzubinden.

Im zweiten Teil der Tagung wurden Positionen
zu aktuellen, die sterreichische Mathematik-
didaktik (mit)betreffenden Entwicklungen und
Themen ausgetauscht:

Standardisierte schriftliche Reifepriifung im Fach
Mathematik (,,Zentralmatura®)

Das bm:ukk hat die Einfiihrung einer vollzen-
tralen standardisierten schriftlichen Reifeprii-
fung in den Fichern Mathematik, Deutsch und
Fremdsprachen fiir Allgemeinbildende Hohere
Schulen (Gymnasien - AHS; erster Zentralmatu-
ratermin 2014) und fiir Berufsbildende Hohere
Schulen (BHS; erster Zentralmaturatermin 2015)
gesetzlich verankert. Zum aktuellen Entwick-
lungsstand:

Allgemeinbildende Hoherer Schulen (AHS)

Parallel zum Klagenfurter Projekt zur konzep-
tionellen Entwicklung und Erprobung einer
Zentralmatura im Fach Mathematik, das Ende
2012 mit einem Endbericht/Empfehlungen ab-
geschlossen wird, wurde am bifie Wien im SS
2011 mit einem Projekt zur Implementierung der
Zentralmatura Mathematik 2014ff (auf Basis der
im Klagenfurter Projekt entwickelten Grund-
kompetenzen) begonnen. Im Rahmen einer ,,Ge-
sprichsplattform® (ca. einmal pro Semester) soll
ein Informationsaustausch zwischen den beiden
Projekten erfolgen.

Im Klagenfurter Projekt werden im Mai 2012 14
Klassen in einem Schulversuch zentral maturie-
ren; die bisherigen Pilottests (z. T. als Schular-
beit) zeigten beachtliche Leistungszuwichse in
den Pilotklassen.

Im bifie Projekt wird derzeit an konzeptionellen
Fragen und an der Entwicklung von Testaufga-
ben gearbeitet, die im Mirz 2012 in einem ers-
ten Feldtest erprobt werden sollen. Bis dahin ist
kaum mit konkreten Erfahrungen/Ergebnissen
zu rechnen.

Berufsbildende Hohere Schulen (BHS)

Ein Problem der BHS Zentralmatura besteht in
der groRen Verschiedenheit der Schultypen, die
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von BAKIP (Bildungsanstalt fiir Kindergarten-
pidagogik) bis zur HTL (Hohere Technische
Lehranstalt) mit Schwerpunkt Elektrotechnik
reicht. Es gibt insgesamt 100 verschiedene BHS-
Typen in Osterreich. Diese werden im Hinblick
auf eine Zentralmatura in neun Cluster zusam-
mengefasst, der Anwendungskontext der Aufga-
ben sollte sich jeweils auf den Cluster beziehen.
Die Zentralmatura besteht - wie auch im AHS-
Bereich - aus zwei Teilen, die im BHS-Bereich
allerdings eine andere Schwerpunktsetzung und
Intention als im AHS-Bereich haben: Teil A der
Zentralmatura Mathematik sollte fiir alle BHS-
Typen einheitlich sein. Fiir diesen Teil wurden
Aufgaben im Herbst 2011 einer Feldtestung un-
terzogen. Die Aufgaben von Teil B, die schulty-
penspezifisch sind, werden im Friihjahr in einer
Feldtestung eingesetzt.

Lehrer(innen)bildung NEU

Da der Entwicklungsstand zum Zeitpunkt der
Herbsttagung zu vage, unklar und der Infor-
mationsstand der GDM-AK Mitglieder zu wenig
ausreichend war, beschloss man, die Diskussio-
nen zu diesem Thema auf das nichste Treffen
bzw. die nichste Tagung des AK zu verschie-
ben. Es wurden stattdessen verschiedene Mo-
delle der Mentor(innen)- und Betreuungsleh-
rer(innen)ausbildung fiir das Fach Mathematik,
wie sie derzeit an den Universititen und PHs Os-
terreichs stattfinden, vorgestellt und diskutiert.
Die Unterschiedlichkeit der Modelle wie auch
der institutionellen Zustindigkeiten, die dieser
Informationsaustausch offenlegte, war beach-
tenswert und lieferte interessante Erkenntnisse
fiir kiinftige Entwicklungen/Uberlegungen.

Weingarten, 5. 3. 2012

In der Sitzung des Arbeitskreises am 5. Mirz
2012 im Rahmen der GDM-Tagung 2012 in Wein-
garten stand neben einem Informationsaus-
tausch tiber aktuelle Veranstaltungen, Projekte
und Lehrer(innen)weiterbildungsmafnahmen
an einzelnen Universititen und Pddagogischen
Hochschulen ein Informationsaustausch iiber
aktuelle die Mathematikdidaktik betreffende In-
itiativen und Entwicklungen in Osterreich im
Mittelpunkt:

Im BM:UKK wurde das Projekt ,,Adaptie-
rung/Anderung Lehrplan Mathematik Grundschu-
le“ gestartet. Ein AnstoR war ein entsprechendes
Schreiben des AKs an das bm:ukk. Die Projekt-
gruppe besteht derzeit aus zwei Vertreterinnen
des bm:ukk sowie zwei Vertreter(inne)n aus dem
Bereich Grundschule (M. Fast und F. Platzgum-
mer) und wird um zwei Vertreter(innen) des
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GDM AK (M. Gaidoschik und E. Schneider) er-
weitert werden. Ein erstes Treffen findet im Mai
statt. Thematisch wird u. a. an den Bildungs-
und Lehraufgaben, didaktischen Grundsitzen
und an der Erstkonzeption des Lehrstoffs ge-
arbeitet. Offen ist auch, wie Lehrplan und Bil-
dungsstandards aufeinander bezogen werden
kénnten, im legistischen wie auch im fachdidak-
tischen Bereich.

Lehrer(innen)bildung NEU: Vom Unterrichts- und
Wissenschaftsministerium wurde gemeinsam
ein Entwicklungsrat eingerichtet, der mit der
Umsetzung von Empfehlungen der Vorberei-
tungsgruppe einer Lehrer(innen)bildung NEU
betraut ist. Roland Fischer ist eines der vier Mit-
glieder des Entwicklungsrates. Der AK wird R.
Fischer zu seiner nichsten Tagung einladen.

An den Pidagogischen Hochschulen sind ab WS
2012[13 standardisierte Aufnahmeverfahren fiir
Lehramtsstudierende der Grund- und Haupt-
schule vorgesehen.

Initiative zur Griindung einer Gsterreichischen ,,Ge-
sellschaft fiir Fachdidaktik*: Es wurde eine Vor-
bereitungsgruppe, bestehend aus Fachdidak-
tiker(inne)n verschiedener Ficher eingerich-
tet, die an einem Vorschlag fiir Statuten der
»Gesellschaft“ sowie fiir mégliche inhaltli-

che Ausrichtungen arbeitet. Insbesondere ist
auch die Frage der Art der Mitgliedschaft zu
kldren und zu entscheiden (Einzelmitglied-
schaft vs Mitgliedschaft von bereits bestehen-
den fachdidaktischen Vereinen, Arbeitskrei-
sen 0. A.). Dies ist eine fiir den GDM AK und
seiner Positionierung zur Einrichtung einer
derartigen Gesellschaft entscheidende Frage.
Von den Initiator(inn)en ist die Griindung ei-
ner derartigen Gesellschaft fiir Herbst 2012 ge-
plant.

Fiir Herbst 2012 ist die Abhaltung einer Herbst-
tagung des AKs geplant. Der genaue Termin
wird mittels Doodle-Umfrage ermittelt. Um Zu-
sendung von Themenvorschligen wird gebeten.

Arbeitskreis Vernetzungen im

Mathematikunterricht

Passau, 27.-28. 4. 2012

Astrid Brinkmann und Thomas Borys

Die vierte Tagung des Arbeitskreises ,Vernetzun-
gen im Mathematikunterricht“ fand an der Uni-
versitdt Passau am 27. und 28. April 2012 statt; sie
wurde von Matthias Brandl perfekt organisiert.
Das Veranstaltungsprogramm gliederte sich in
einen arbeitskreisinternen Teil am ersten Tag
und einen stirker unterrichtspraktisch bezoge-
nen Teil am zweiten Tag, der auch als Lehrerfort-
bildung geboten wurde. Besonders erfreulich ist,
dass an beiden Tagen interessierte Lehramtsstu-
dierende der Universitit Passau dem Vortrags-
programm beigewohnt haben, und dies trotz des
drauRen wunderbaren, frithsommerlich anmu-
tenden Wetters.

Das gebotene Vortragsprogramm war reichhal-
tig. Es wurde iiber Forschungsarbeiten und Pro-
jekte berichtet und Handlungsbedarf bzgl. Ver-
netzungen im Mathematikunterricht aufgezeigt
und, insbesondere am Lehrerfortbildungstag,
wurden Methoden fiir einen vernetzenden Ma-
thematikunterricht sowie Beispiele fiir inhaltli-
che Vernetzungen vorgestellt und diskutiert.
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Freitag, 27. April

Matthias Brandl (Passau): Vernetzung raumgeome-
trischer Inhalte mit POV-Ray

Vorgestellt wird eine Lehr-[Lerneinheit zum
spielerisch-experimentellen Einstieg in die
Raumgeometrie mit Hilfe des freien Raytracers
POV-Ray. Ausgangspunkt ist eine Kugel mit Ra-
dius 1. Durch Konstruktion von Tangenten an
diese gelangt man schlieflich zum Oktaeder.
Uber Vernetzung mit dem Themenkomplex In-
kreis bzw. Inkugel(n) und Umkreis bzw. Umku-
gel(n) gelangt man zur Frage nach dichtesten
Kugelpackungen. Neben der Vernetzung mit die-
sem Thema, das die Frage nach der Natur ma-
thematischer Beweise aufwirft, findet im Weite-
ren eine Vernetzung mit dem historischen Hin-
tergrund zu platonischen Kérpern, statt indem
auf einen Originaltext aus Euklids Elementen
und Platons politeia verwiesen wird. POV-Ray
dient dabei als stindiger Visualisierer und damit
Validierungsinstrument der einzelnen Ergebnis-
se.
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Regina Bruder (Darmstadt): Langfristiger Kompe-
tenzaufbau in horizontaler und vertikaler Vernetzung
in den Sekundarstufen

Anhand der Brunerschen Curriculumspirale
werden horizontaler und vertikaler Kompetenz-
aufbau thematisiert und Wege zur Organisati-
on solcher Lernprozesse aufgezeigt, die zu ei-
nem verfiigbaren Basiswissen und nachhaltigem
Kompetenzaufbau anhand theoretisch fundierter
Kompetenzentwicklungsmodelle fithren. Wel-
che lerntheoretischen Konzepte fundieren einen
langfristigen Kompetenzaufbau? Offene Fragen
fiir die fachdidaktische Forschung und aus der
Kompetenzorientierung erwachsende stoffdidak-
tische Implikationen werden diskutiert.

Herbert Henning (Magdeburg): ,,La Divine propor-
tione* oder Ist Schonheit messbar?

Kann man mit Mathematik das geheimnisvolle
Licheln der ,,Mona Lisa“ von Leonardo da Vin-
ci, die Schonheit von Sonnenblumen und das
Wachstum von Pflanzen erkliren?

Der ,,Goldene Schnitt“ als harmonisches Tei-
lungsverhiltnis gilt in der Kulturgeschichte der
Mathematik als ein ,,MaR“ fiir das Schéne. Man
findet den ,,Goldenen Schnitt* in Werken be-
rithmter Maler der Renaissance, in Bauwerken
der Antike, bei der Erklirung der Planetenbah-
nen und in der modernen Kunst unserer Zeit.
Die von den Platonischen Kérpern ausgehende
Faszination lisst sich mit Hilfe des Goldenen
Schnitts und der Symmetrie erkliren. Pythago-
ras von Samos begriindete auf Zahlenverhalt-
nisse seine Musiktheorie, und Johannes Kepler
entdeckte die ,Melodie“ der Planeten als Sphi-
renmusik. Zahlenmystik und Zahlensymbolik
findet man bei Johann Sebastian Bach, Alban
Berg und John Cage. In der ,,seriellen Musik“
des 20. Jahrhunderts findet man Beziige zu den
Fibonacci-Zahlen und Mozart ,wiirfelte” mit
dem Zufall Walzer und Menuette. Anhand von
konkreten Beispielen fiir ,,mathematische Kunst
und kunstvolle Mathematik“ wird die Frage ,,Ist
Schénheit messbar?“ beantwortet.

Swetlana Nordheimer (Berlin): Sechs Ecken und ein
Kreis. Beispiel fiir ein Aufgabennetz

Es werden Aufgabennetze als Lernumgebungen
zur Wiederholung der Unterrichtsinhalte im
Mathematikunterricht der Sekundarstufe I vor-
gestellt und anschlieRend diskutiert. Dabei wird
exemplarisch gezeigt, wie Aufgaben rund um
ein in einen Kreis einbeschriebenes regelmagi-
ges Sechseck Themenbereiche aus Geometrie,
Arithmetik, Algebra und Stochastik verbinden
und Schiilerinnen und Schiiler zur Kooperation
anregen konnen.

Die Konstruktion und die Reflexion des Aufga-
bennetzes orientieren sich einerseits an theoreti-
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schen Uberlegungen (u. a. Wittenberg, Vollrath,
Wittmann), andererseits an schulischen Erpro-
bungen des Aufgabennetzes an Berliner Schulen.
Der Bericht tiber den Austausch und die Zusam-
menarbeit mit Lehrerinnen und Lehrern bei der
Gestaltung des vorgestellten Aufgabennetzes soll
dabei exemplarisch zeigen, wie professionelles
Wissen von Lehrerinnen und Lehrern in die Ent-
wicklung von Praxisvorschligen einflieRen und
zur Reflexion theoretischer Uberlegungen in der
Mathematikdidaktik beitragen kann.

Christian Barthel (Passau): Einsatz von Cmap-Tools
im Mathematikunterricht

Cmap-Tools ist ein kostenloses Programm zur
strukturierten Darstellung von Inhalten. Mit
Hilfe von Cmap-Tools kénnen Wissensmodel-

le in Form von einfachen Strukturdiagrammen
(Mind-Maps und Concept-Maps) dargestellt wer-
den. Cmap-Tools bietet ein breites Einsatzspek-
trum u. a. eine interaktive Nutzung im Klassen-
verband.

Im Rahmen der Erstellung einer Zulassungs-
arbeit sind aufbauend auf bereits entwickel-

ten Concept-Maps (vgl. Brinkmann) zwei Un-
terrichtsversuche mit Cmap-Tools durch-
gefiihrt worden. Das Vorgehen, Ergebnis-

se und mogliche Einsatzmoglichkeiten von
Cmap-Tools werden vorgestellt und disku-

tiert.

Samstag, 28. April (im Rahmen der
Lehrerfortbildung)

Astrid Brinkmann (Miinster): Vertikale Vernetzung
iiber aufermathematische Anwendungskontexte
Einer der zentralen Aspekte guten Unterrichts
ist es, das Wiederaufgreifen fritherer Lernin-
halte in den Fokus zu riicken. So kénnen, im
Sinne einer vertikalen Vernetzung, langfristige
Lernprozesse stattfinden, wobei Erlerntes besser
behalten wird und als Konsequenz gesonderte
zeitintensive Wiederholungsphasen weitgehend
iberfliissig werden.

In einem Mathematikunterricht, der das Ziel
hat, Lernende zu befahigen, ihre Umwelt mit
mathematischen Mitteln zu erschliefen, kon-
nen realititsbezogene Anwendungskontex-

te als Klammer fiir eine vertikale Vernetzung
dienen: Frither im Unterricht behandelte An-
wendungskontexte werden wieder aufgenom-
men und das Wissen hierzu mit Hilfe neu er-
worbener oder zu erwerbender mathemati-
scher Mittel vertieft. Diese methodische Vor-
gehensweise kann gleichzeitig der Motivation
der Lernenden, ihrer Einstellung gegeniiber

der Mathematik und damit auch dem Lern-
prozess als solchem dienlich sein. Es werden
konkrete realititsbezogene Anwendungsauf-
gaben vorgestellt, tiber die eine vertikale Ver-
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netzung im Mathematikunterricht erfolgen
kann.

Michael Biirker (Freiburg) Zur Modellierung von
Spar- und Tilgungsvorgdngen

Normalerweise werden in der Sek I Vorginge wie
Sparen und Tilgen im Rahmen exponentieller
Vorginge in Klasse 9 oder 10 behandelt. Ubli-
cherweise wird in diesem Zusammenhang die
Zinseszins- (oder Kapital-) Formel als explizi-

te Formel besprochen. Diese kann anschaulich
in Form eines Drei-Siulen-Modells behandelt
werden: Die 1. Sdule steht dabei fiir das Anfangs-
guthaben, die 2. fiir den Zins und die 3. Sdule
fiir den Zinseszins. Dieses Modell kann fiir den
Fall eines Sparvorgangs, in dem zum Anfangs-
guthaben auRer dem Zins auch eine regelmiRige
Sparrate hinzukommt, erweitert werden. Aus
diesem Drei-Siulen-Modell kénnen auch die
expliziten Funktionen fiir den Fall des Sparens
mit regelmiRiger Sparrate und der Tilgung ei-
nes Darlehens entwickelt werden. Sie sind alle
von der Form x +— ca* + d. Damit ist auch ei-
ne geeignete Visualisierung durch dynamische
Geometrie-Software moglich. Schlieglich erfolgt
ein Ausblick auf allgemeine Wachstumsvorgin-
ge, die durch Funktionen der Form x — ca* + d
beschrieben werden.

Herbert Henning (Magdeburg): Mathematische
Modellierung von Naturkatastrophen als Vernetzung
der Mint-Ficher

Die verheerenden Wirkungen des von einem See-
beben ausgel6sten Tsunami in Japan sowie die
der Wirbelstiirme in der Karibik und in den USA
fithren uns die Urgewalt und die zerstérende
Kraft von Naturkatastrophen mit ihren Folgen
fiir Mensch und Natur vor Augen. Auch in Eu-
ropa mehren sich Erschiitterungen durch Erd-
beben. Dies als ficherverbindendes Thema eines
vernetzten Unterrichts (mit dem Kernfach Ma-
thematik) zu thematisieren, zum Gegenstand
von Erkundungen der Schiiler zu machen, hat
einen hohen Bildungswert und bietet gute Mdg-
lichkeiten fiir eine Vernetzung und der Heraus-
bildung von Modellierungskompetenzen.

Jiirgen Maaf (Linz) und Hans-Stefan Siller (Salz-
burg): Unterrichtsvorschlige fiir den Mathematikun-
terricht zum Thema ,Erndhrung®

Rund um das Thema Ernihrung gibt es viele
Fragen, deren Behandlung sich fiir realititsbezo-
genen Mathematikunterricht anbieten.

Die medizinische und naturwissenschaftliche
Sicht auf zu viel und zu wenig Nahrung, gesun-
de und weniger gesunde Nahrung bzw. ausge-
wogene Zusammensetzung und schidliche oder
wertvolle Bestandteile der Nahrung ist stark ma-
thematisch orientiert. Was ,,gesund” ist, wird
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mit Formeln und statischen Methoden bestimmt
und definiert. Was in den einzelnen Nahrungs-
mitteln steckt, muss deutlich sichtbar als Tabel-
le mit allerlei MaReinheiten auf die Verpackung
von Nahrungsmitteln geschrieben werden und
findet sich in vielen Internetseiten. Die Informa-
tionen sind also vielfiltig vorhanden - doch was
bedeuten sie? Welche Schlussfolgerungen lassen
sich fiir das eigene Verhalten ziehen und werden
gezogen?

Regina Bruder (Darmstadt): Lerngelegenheiten fiir
systematisches Argumentieren- und Modellierenler-
nen in den Sekundarstufen

Wenn man Anwendungsaufgaben innerhalb ei-
nes bestimmten mathematischen Themas be-
handelt, ist fiir die Lernenden klar, dass es dar-
um geht, genau diese mathematischen Inhalte
auch anzuwenden. Mit dem mathematischen
Modellieren verbindet sich jedoch die Vorstel-
lung, dass geeignete mathematische Werkzeuge
erst ausgewihlt werden miissen. Dazu bedarf es
geeigneter Lerngelegenheiten, die man als ,kom-
plexe Ubungen und Anwendungen* bezeichnen
kann und die die Funktion eines ,,Trainingsla-
gers® zum Modellierenlernen iibernehmen kén-
nen. Auch die anderen prozessbezogenen Kom-
petenzen wie Argumentieren und Problemlgsen
lassen sich in solchen binnendifferenzierend an-
gelegten Lernumgebungen gezielt ausbilden.
Dieses ,,Trainingslagerkonzept® wird an Beispie-
len vorgestellt.

Brigitte Leneke (Magdeburg): Vernetzung durch
Aufgabenvariation im Mathematikunterricht an ei-
nem Beispiel aus der Graphentheorie

Durch Variation einer Aufgabe oder eines gel6s-
ten Problems findet man immer wieder neue
Fragen und unerwartete bekannte, aber viel-
leicht auch unbekannte Zusammenhinge, die
sowohl innermathematisch als auch auRerma-
thematisch sein konnen. Das Aufgabenvariieren
ist also eine Titigkeit, mit der junge wie ilte-

re Schiilerinnen und Schiiler angeregt werden,
selbst mathematische Fragen aufzuwerfen, zu
diskutieren, zu hinterfragen, zu bewerten und
sie dann natiirlich auch zu I6sen. Nicht selten
stofen sie dabei auf Probleme, die mit den bis
dahin zur Verfiigung stehenden mathemati-
schen Mitteln und Methoden kaum oder nur
sehr schwer zu bewiltigen sind. Hier ergeben
sich Méglichkeiten, die Schiilerinnen und Schii-
ler durch die Methode der Aufgabenvariation
auch an neue Unterrichtsinhalte heranzufiihren.
So kann man z. B. ohne ,,grofe theoretische Ein-
fithrung” Elemente der ,,Graphentheorie“ nut-
zen. Dieses Teilgebiet der Diskreten Mathematik
hat gerade in den letzten Jahren an Bedeutung
gewonnen. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen
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eine weitere Mdglichkeit der mathematischen
Modellierung fiir viele praktische Problemstel-
lungen kennen und verwenden diese dann als
anschauliche Basis fiir das Finden weiterer inter-
essanter Aufgabenvarianten.

Astrid Brinkmann (Miinster) und Thomas Borys
(Karlsruhe): Visualisieren und Lernen von Vernet-
zungen mittels Mind Maps und Concept Maps
Mathematische Objekte (d. h. Begriffe, Lehrsit-
ze, Beweise, Algorithmen, Formeln, Terme usw.)
zeichnen sich durch ihren Beziehungsreichtum
sowohl untereinander als auch zum ,,Rest der
Welt“ aus: sie sind ,,vernetzt®. Auf die Vermitt-
lung dieses Beziehungsgeflechts sollte im Mathe-
matikunterricht mehr Wert gelegt werden, ins-
besondere auch, weil erfolgreiches Problemls-
sen eine gut vernetzte Wissensbasis voraussetzt.
Hierfiir lassen sich graphische Reprisentationen
mathematischer Wissensnetze - wie Mind Maps,
Concept Maps und hiervon abgewandelte For-
men - als effiziente Unterrichtsmittel einsetzen.
Das vollstindige Tagungsprogramm mit Ab-
stracts zu den einzelnen Beitrdgen ist auf der
Internetseite zu den Tagungen des Arbeits-
kreises http:/fwww.math-edu.de/Vernetzungen|
Tagungen.html hinterlegt und kann unter http:|
www.math-edu.de/Vernetzungen/Tagungen|
Tagungsprogramm_2012_Passau.pdf herunter-
geladen werden.

Weitere Tagungsordnungspunkte waren:

o Planung der nichsten Tagung: Die 5. Tagung
des Arbeitskreises wird im Friihjahr 2013 in
Darmstadt stattfinden und von Regina Bruder
organisiert werden.

o Schriftenreihe ,Mathe vernetzt - Anregun-
gen und Materialien fiir einen vernetzenden
Mathematikunterricht“ des Arbeitskreises,
herausgegeben von Astrid Brinkmann:

- Bislang sind zwei Binde der Schriftenreihe

erschienen (Verlag Aulis).

- Fiir Band 3 (Bandherausgeber: Astrid Brink-
mann, Matthias Brandl, Michael Biirker)
liegen die meisten Beitrige vor.

- Weitere Beitrége fiir die Folgebande sind
willkommen. Informationen und Format-
vorlage findet man unter http:/[www.math-
edu.de/Vernetzungen|/Schriftenreihe.html.

- Zu den Binden 1 bis 3 wird ein Materialband
mit Kopiervorlagen fiir den Mathematik-
unterricht erarbeitet (Herausgeber: Astrid
Brinkmann, Matthias Brandl, Jiirgen MaaR).

- Autoren, die einen Artikel fiir die Schriften-
reihe anbieten mochten, wenden sich bitte
an Astrid Brinkmann (s.u.).

o Wahl der Sprecher des Arbeitskreises:

- Der amtierende stellvertretende Sprecher
des Arbeitskreises, Michael Biirker, steht fiir
eine Wiederwahl nicht mehr zur Verfiigung;
es wird fiir die von ihm geleistete Arbeit
gedankt.

- Als Sprecherin des Arbeitskreises wird
Astrid Brinkmann wiedergewihlt (einstim-
mig).

- Als stellvertretender Sprecher des Arbeits-
kreises wird Thomas Borys gewihlt (ein-
stimmig).

o Riickblick auf die Tagung: Es war wieder eine
sehr gelungene und bereichernde Tagung mit
vielen anregenden Beitrigen. Ein besonderer
Dank gilt Matthias Brandl fiir seine Organisa-
tion.

Informationen zum Arbeitskreis kénnen im In-
ternet unter der Adresse http:/[www.math-edu.
de[Vernetzungen.html abgerufen werden. Inter-
essierte sind als weitere Mitglieder herzlich will-
kommen. Bitte wenden Sie sich ggf. an die Spre-
cherin des Arbeitskreises, Astrid Brinkmann:
astrid.brinkmann@math-edu.de.

Arbeitskreis Mathematik und Bildung

- Einladung -

Werder (Havel), 16.-18. 11. 2012

Boris Girnat und Andreas Vohns

Auch in diesem Jahr laden wir Sie herzlich zur
Herbsttagung des Arbeitskreises ,Mathematik
und Bildung“ ein. Die Herbsttagung soll dazu
beitragen, die Diskussion um Bildung im und
durch den Mathematikunterricht im deutsch-
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sprachigen Raum weiter zu fithren, einen Uber-
blick iiber Forschungsinteressen und -vorhaben
in diesem Bereich zu bekommen, gemeinsame
Fragestellungen und mégliche Arbeitsschwer-
punkte des AK fiir die ndchsten Jahre zu eruie-
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ren sowie allenfalls einen Beitrag zur Biindelung

und Fokussierung der Anstrengungen in diesem

Bereich zu leisten.

Im Rahmen des Treffens des AK auf der GDM-

Jahrestagung in Weingarten wurde verabredet,

dass es auf der Herbsttagung zwei Formen der

aktiven Beteiligung geben soll:

o Sie konnen einen Vortrag (20-25 Minuten) hal-
ten, dem sich eine Diskussion (15-20 Minuten)
anschlieft, oder

o Sie kénnen vorab iiber die Diskussionsplatt-
form des AK einen Beitrag in schriftlicher Form
einreichen und Ihre gesamte Beitragszeit (40
Minuten) auf der Herbsttagung fiir die Bespre-
chung/Diskussion dieses Beitrages nutzen.

Damit fiir schriftliche Beitrdge eine fiir den Ein-

reichenden moglichst ertragreiche Diskussi-

on zu Stande kommt, ist geplant, diejenigen,

die einen schriftlichen Beitrag oder Vortrag zur

Herbsttagung beisteuern, fiir ein kurzes Korefe-

rat fiir einen der schriftlich eingereichten Beitra-

ge zu gewinnen.

Wie auf dem Treffen Treffens des AK auf der

GDM-Jahrestagung in Weingarten besprochen,
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findet die Herbsttagung in diesem Jahr in einem
Tagungshotel (Hotel-zur-Insel, Werder/Havel),
statt und ist auf zwei volle Seminartage ausge-
legt.

Die Gesamtkosten (zwei Ubernachtung, Semi-
narpauschale, Vollpension und Pausenverpfle-
gung) betragen 185 Euro. Ein zusitzliches Mit-
tagessen am 18. 11. kann individuell dazu gebucht
werden. Eine verbindliche Reservierung muss di-
rekt beim Hotel (Tel.: +49 (0) 3327 . 66 16 0, Email:
info@hotel-zur-insel.de) erfolgen, unter der An-
gabe, dass Sie zum ,,Arbeitskreis: Mathematik
und Bildung" gehoren.

Uber eine Anmeldung von Vortrigen und
schriftlichen Beitrdgen wiirden wir uns eben-
falls bis zum 15. 9. 2011 freuen, ein detaillier-

tes Programm wird Thnen voraussichtlich zum
30.10. 2011 zugehen. Fiir die Anmeldung von Vor-
trdgen, Beitrdgen, sowie fiir die Anmeldung zur
Teilnahme benutzen Sie bitte folgende Adresse:
http:/[wwwu.aau.at/avohns[akmub/form.php

Lokale Tagungsleitung (Potsdam): Thomas Jahn-
ke, Katja Kaganova, David Kollosche
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Mathematik-Kommission
Ubergang Schule-Hochschule

Gilbert Greefrath

Die drei Mathematik-Fachverbinde Deutsche
Mathematiker-Vereinigung (DMV), Gesellschaft
fiir Didaktik der Mathematik (GDM) und der
Deutsche Verein zur Férderung des mathema-
tischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts
(MNU) setzen sich gemeinsam dafiir ein, den
Ubergang von der Schule an die Hochschule im
Fach Mathematik zu verbessern. Sie griindeten
im vergangenen Jahr eine gemeinsame Kom-
mission, um ihre Aktivititen und die Experti-
se zur mathematischen Bildung am Ubergang
Schule-Hochschule zu biindeln, sie nach auRen
kommunizieren und als Ansprechpartner fiir die
Bildungsadministrationen fungieren.
Mit einer Stimme fiir die Verbinde zu sprechen
verleiht der Kommission in der Offentlichkeit
ein groferes Gewicht und sie wird deutlicher
wahrgenommen.
Die Fachverbinde DMV, GDM, MNU haben fiir
die Kommission je drei Vertreter benannt:
DMV:  Prof. Dr. Jiirg Kramer, Prof. Dr. Volker
Bach, Prof. Dr. Wolfram Koepf
GDM: Prof. Dr. Birbel Barzel, Prof. Dr. Rolf
Biehler, Prof. Dr. Gilbert Greefrath
MNU: Hans-Jirgen Elschenbroich, Gaby
Heintz, Dr. Andreas Pallack.
Sprecher der Kommission ist Wolfram Koepf,
seine Stellvertreter sind Hans-Jiirgen Elschen-
broich und Gilbert Greefrath. Die Geschiftsstel-
le der Kommission ist am DMV-Netzwerkbiiro
Schule-Hochschule in Berlin verortet. Im Inter-
net ist die Kommission auf www.mathematik-
schule-hochschule.de mit aktuellen Stellung-
nahmen und Positionspapieren vertreten.
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Griindungstreffen der Mathematik-Kommission in Berlin

In der inhaltlichen Arbeit geht es aktuell um
die Standards fiir den Unterricht in der Ober-
stufe und um die zentralen Priifungen an den
Schulen. Am 13. Dezember 2011 luden die Kul-
tusministerkonferenz und das Institut zur Qua-
lititsentwicklung im Bildungswesen zu einer
Fachtagung zu den geplanten Bildungsstandards
fiir die Allgemeine Hochschulreife nach Berlin
ein. Fiir die Ficher Deutsch, Mathematik und
erste Fremdsprache (Englisch/Franzosisch) wur-
den erste Entwiirfe vorgestellt. Die Oberstufen-
Bildungsstandards kniipfen an die kompetenz-
orientierten Bildungsstandards fiir den mittleren
Schulabschluss an und fiihren diese konsequent
fort. Ziel der Arbeitstagung war die Beteiligung
der zustidndigen Fachverbinde an der Standard-
entwicklung.

Die Mathematik-Kommission war auf dieser Ta-
gung durch ihre Mitglieder Volker Bach, Hans-
Jurgen Elschenbroich, Gilbert Greefrath, Gaby
Heintz, Richard Klouth und Wolfram Koepf
vertreten. Verstirkt wurde die Mathematik-
Kommission durch den Bundesvorsitzenden der
MNU Jiirgen Langlet und den ersten und zwei-
ten Vorsitzenden der GDM, Hans-Georg Weigand
und Rudolf vom Hofe. Die Kommission trug an
dieser Tagung mit konstruktiven Wortmeldun-
gen zum Erfolg dieser Prisentation bei.

Die Mathematik-Kommission Ubergang Schule-
Hochschule hat in Folge dieser Sitzung im Auf-
trag der drei Verbinde DMV, GDM und MNU
eine gemeinsame Stellungnahme zu den ge-
planten Bildungsstandards fiir die Allgemeine
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Hochschulreife erarbeitet. Ziel ist es, den vorlie-
genden Entwurf der Bildungsstandards fiir die
Allgemeine Hochschulreife im Fach Mathematik
deutlich zu optimieren und insbesondere eine
breitere Basis von Lernbeispielen und auch Prii-
fungsaufgaben mit hoherer Qualitit zu erstel-
len. Der urspriingliche Auftrag der Kommission
wurde auf diese Weise somit konkret realisiert.
Schon die erste Sitzung zu diesem Thema, die
im Anschluss an die Arbeitstagung in der Ge-
schiftsstelle der DMV in Berlin stattfand, zeigte
viele gemeinsame Ansatzpunkte aus den drei
Verbinden am vorliegenden Entwurf auf. Diese
gemeinsamen Ansatzpunkte miindeten in einer
achtseitigen Stellungnahme, in der neben detail-
lierter Kritik auch konkrete Anderungsvorschli-
ge fiir den vorgelegten Entwurf der Oberstufen-
Bildungsstandards enthalten sind. Die Stellung-
nahme wurde von allen drei Vorsitzenden der
Verbinde und dem Sprecher der Mathematik-
Kommission Schule-Hochschule unterzeich-
net und an die Kultusministerkonferenz sowie
an das Institut zur Qualititsentwicklung (IQB)
im Bildungswesen gesandt. Das Angebot der
Mathematik-Kommission fiir ein weiteres erliu-
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terndes Gesprach wurde vom IQB dankend an-
genommen. So fand zur weiteren Unterstiitzung
im Februar ein Gesprich mit Frank Weigand und
Prof. Dr. Werner Blum statt, die die Vorschli-

ge der Kommission fiir die Bildungsstandards
weiter bearbeiten. Viele der Anregungen und
Kritiken wurden konstruktiv aufgenommen und
gehen in die weitere Bearbeitung ein.

Eine wichtige Aufgabe der Kommission besteht
in der nahen Zukunft darin, eine Kommunikati-
onsstruktur fiir Vertreter aus Bildungsadminis-
tration, Schule und Hochschule aufzubauen. In
diesem Rahmen sollen beispielsweise Themen
wie die Veridnderung der Stundentafeln oder das
fiir ein Studium erforderliche mathematische
Grundwissen aufgegriffen werden. Wir werden
auch weiterhin die Entwicklung von Bildungs-
standards und deren Umsetzung kritisch beglei-
ten.

Prof. Dr. Gilbert Greefrath ist stellvertretender Spre-
cher der Mathematik-Kommission Ubergang Schule-
Hochschule
http:/[www.mathematik-schule-hochschule.de
schule-hochschule@mathematik.de
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Albert A. Gichter: Figurenzahlen

Rezensiert von Guido Beerli

Das ganze beginnt recht harmlos. Mit Figuren
und Mustern, die unseren Alltag durchdringen,
mit geometrischen, musikalischen, mit Forma-
tionen beim Tanzen, mit Verkehrszeichen. Und
mit Zahlen - womit denn sonst. Schon Hilbert
sagte: ,Jede Figur ist eine gezeichnete Formel, und
jede Formel ist eine geschriebene Figur®. Man fin-
det Verkniipfung von Form und Zahl heute zwar
in (fast) jedem anstindigen Schulbuch, in Pu-
blikationen, die Laien Mathematik niher brin-
gen wollen. Im vorliegenden Buch allerdings ist
dieser Konnex nicht Dekoration, sondern Pro-
gramm.

Nicht beliebig iiberrascht ist man, wenn der ara-
bische Raum und der nahe Orient oder Nord-
afrika als Musterlieferanten auf den Plan tre-
ten, vielleicht sind auch Handwerksarbeiten aus
dem Hohen Norden oder aus Thailand bekannt,
schén ist das Erstellen von (ungeraden) Magi-
schen Quadraten mit Saumbhilfe.

Thailand Norwegen

Viele diirften spitestens dann tiberrascht sein
wenn die ,,Quadratsaum-Folge* als Bezugsmus-
ter in Sandzeichnungen (,,Sona“) aus Afrika und
Indien auftaucht:

Und mit der ,,Quadratsaum-Folge* als Epizen-
trum geht’s richtig los:

1 2 3 =4
[] ==
o i
L] _:_:_
1 5 13 - 25

Da stecken die Dreieckszahlen drin, die Formel
von Pick kommt ins Spiel, es wird variiert, was
das Zeug hilt. Und jedesmal wird eine weitere
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Schicht freigelegt: Leibnitz, Diophant, Fermat,
Pell treten auf die Bithne. Und beim Autor kann
man sicher sein, dass - auf Basis sorgfiltiger
Quellenarbeit - sich sogar Bertihmtheiten mit
kaum bekannten Nuancen oder gar in einem
neuen Licht prisentieren, etwa Diophant, der
keineswegs auf ganzzahlige Losungen aus war,
wie wir alle glaubten.

Uberhaupt: Historische Beziige mit Gehalt fin-
den sich im Buch zu Hauf. Fiir die Vollstin-

dige Induktion wird auf Blaise Pascal gebaut,
Figurenzahlen waren bei der Multiplikation
nicht nur in Babylon eine Hilfe, auch de Jon-
court publizierte Mitte des 18. Jahrhunderts eine
Dreieckszahlen-Tafel, mit der zweite und drit-
te Wurzeln gezogen werden konnten, mit der
auch Summen von Quadrat- und Kubikzahlen zu
schaffen waren, und die sich vor allem gut fiir
das fehleranfillige Multiplizieren eignete.

Das Buch ist nicht zuletzt deshalb ein Bijou,
weil ein reichhaltiger Aufgabenteil aus 150 inter-
essanten, teilweise neuen Aufgaben zu eigenem
Forschen und Entdecken verfiihrt. Einfachere
und anspruchsvollere Probleme 6ffnen immer
wieder eine neue Tiir, kliren einen Zusammen-
hang - oder machen ganz einfach Spass. Und
sollte sich trotz gutem Willen die Erleuchtung
nicht einstellen, darf man sich auch mal in den
150 Losungen die Einsicht ex post holen.

Auf eine Gefahr sei doch noch hingewiesen:
Wer sich aktiv in die Lektiire vertieft, fin-

det sich plétzlich bei Kettenbriichen wieder,
blittert in einem Zahlentheorie-Buch nach,
vertieft sich in Parameterkurven oder in Er-
zeugende Funktionen, die eine Briicke zwi-
schen diskreter Mathematik und Analysis bil-
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den.

Was in der Besprechung zu kurz kommt: Das
Buch ist aufs sorgfiltigste gestaltet, alle Figu-
ren leben auch von der Farbgebung. Es ist eine

Fundgrube fiir Lehrpersonen und eignet sich mit

Sicherheit fiir speziell interessierte Tiefenboh-

rer unter Schiilerinnen und Schiilern, auch zu
selbstindiger Arbeit.

Albert A. Gichter, Figurenzahlen. 150 Seiten, iiber
150 Aufgaben mit Losungen, vierfarbig, ISBN 978-
3-9523962-0-9 erschienen im Eigenverlag mefi, St.
Gallen, 2012 http:/[www.didamath.com.

Fundgruben? Fundgruben!
Vorlagen und Material fiir einen
,Jkulturell-orientierten‘ Mathematikunterricht

Eine Rezension von Thomas Jahnke

Fror

Thomas Krohn, Elvira Malitte, Gerd Richter, Ka-
rin Richter, Silvia Schéneberg, Rolf Sommer
(Hrsg.): Mathematik fiir alle. Wege zum Offnen von
Mathematik. Mathematikdidaktische Ansitze. Ver-
lag Franzbecker. Hildesheim 2011. 420 Seiten

Wilfried Herget, Silvia Schéneberg (Hrsg.): Ma-
thematik - Ideen - Geschichte. Anrequngen fiir den
Mathematikunterricht. Verlag Franzbecker. Hil-
desheim 2011. 307 Seiten.

Der erstgenannte Band trigt noch die Zuschrei-
bung Festschrift fiir Wilfried Herget, der zweite
Festschrift fiir Karin Richter. Das mag zundchst
abschrecken. Festschriften stehen in dem zwei-
felhaften Ruf, Ver6ffentlichungsort fiir Aufsitze
zu sein, die anderwirts (und moglicherweise re-
feriert) nicht unterzubringen sind oder waren,
auch fiir diesen und jenen Schubladeninhalt,
der sich bei solchen Gelegenheiten aufgerdumt
entsorgen lisst. Der Hauptzweck solcher Text-
sammlungen scheint darin zu bestehen, einer
mehr oder minder iiberraschten Jubilarin oder
einem Jubilar iiberreicht zu werden, dass die-
se sich an der Zahl und Bedeutung ihrer Weg-
gefahrtinnen und Weggefihrten (vor allem der
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seitenstarke Band fiir Wilfried Herget liest sich
wie ein Who is Who der deutschsprachigen Ma-
thematikdidaktik) und an deren Auslassungen
erfreuen kénnen, um dann das Ehrenopus ins
Regal zu stellen. Aber solchen spitzziingigen
Unterstellungen soll doch auch widersprochen
werden:

- Die Anzahl der deutschsprachigen mathema-
tikdidaktischen Zeitschriften ist eher zurtick-
gegangen, also besteht ein Bedarf an anderen
Publikationsorten und -sorten.

- Ob eine Referierung einen Beitrag veredelt,
kann man so ohne Weiteres auch nicht be-
haupten. Die Gutachterschere und die jener
vorauseilende im eigenen Kopf kénnen das
freie Denken und Schreiben auch beeintrich-
tigen und die Autorenfeder und Phantasie
erlahmen lassen.

- Die Schubladenmanuskripte sind méglicher-
weise linger gereift - gerade ohne den Druck
eines ,Publish or Perish‘ oder einer vorgegebe-
nen Seitenzahl und eines Abgabetermins bei
einer Zeitschrift.

- Die Wissenschaftlichkeit® eines Beitrages
kann in einen Gegensatz geraten zu seiner
schulischen Niitzlichkeit, seinem ,Gebrauchs-
wert‘ fiir den Mathematikunterricht, der of-
fensichtlich den Herausgebern und Herausge-
berinnen der beiden Binde - nicht anders als
den mit ihnen Geehrten - in besonderer Weise
am Herzen lag.

Hinderlich ist nur das Problem der Wiederauf-
findbarkeit. Die hier in Rede stehenden Sammel-
binde umfassen 31 und 21, also insgesamt 52 Bei-
trage. Wie soll ich mich, wenn ich einen davon
brauchte, daran erinnern, wo ich ihn gelesen ha-
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be, wenn ich in meinem Gedichtnis und dann

in meinem Biicherschrank nach ihm suche? Die-

ses Problem ist aber l6sbar. Mein Vorschlag ist,
dass kiinftig (und auch bereits fiir die hier be-
sprochenen Binde) die Autorinnen und Auto-
ren solcher Sammelbinde zu ihrem Beitrag ein
deutsches und ein englisches kurzes Abstrakt
verfassen, zudem zu ihrem Text Schliisselworter
vergeben, und dies - Beitrag fiir Beitrag geson-
dert - in die einschligige Datenbank MathEduc!
eingegeben wird. So hitte man zumindest eine

Moglichkeit, diese Aufsitze zu finden und bei

Bedarf zu verwenden. Anders als in der neue Er-

gebnisse erheischenden Mathematik ist in ihrer

Didaktik eine gewisse variantenreiche Redun-

danz, die auch mit dem Selbst-Durchdenken,

Selbst-Erkennen und Selbst-Erleben in Bezie-

hung stehen mag, sicher angebracht, aber man-

ches liest man doch zu oft und fragt sich dabei,
warum die Autorin oder der Autor nicht auf be-
reits in der Literatur vorliegende Gedanken und

Ideen zuriickgreift. Dem konnte der selbstver-

stindliche Gebrauch der genannten Datenbank

abhelfen.

Nun will ich einige Beitrdge in den genannten

Sammelbinden als Beispiele fiir die anderen her-

vorheben und entschuldige mich vorweg, dass

ich nicht alle zweiundfiinfzig hier auffithren
oder auf sie eingehen kann. Meine Auswahl ist
persénlich und keine Wertung tiber die (nicht)
angesprochenen Aufsitze, sie ist also nicht mei-
nen Berichterstatterbemithungen, sondern eher
meiner Neugier geschuldet.

Solcher Neigung folgend habe ich mich in der

Festschrift fiir Wilfried Herget mit Gewinn ver-

tieft in

- Zeitungsmeldungen in der Wirtschaft (S. 21 ff.)
von Heinz Boer;

- Die Welt der Zebras (S. 117 ff.) von Wolfgang
Henn, in der u.a. der Aztec-Code auf den In-
ternetfahrkarten der Deutschen Bundesbahn
erliutert wird;

- Die mathematische Modellierung des Tsunamis
(S. 127 ff.) von Herbert Henning und Sabrina
Spieler und

- Mathematik in Zeitungsiiberschriften (S. 361 ff.)
von Hans-Georg Weigand.

Dass die Schulmathematik und das Mathematik-

treiben des Realititsbezugs nicht immer bediir-

fen, also die Abenteuer des formalen Denkens
ihre Reize auch aus sich selbst entwickeln kén-
nen, zeigen die schonen Beitrage

- Entdeckungen beim Papierfalten (S. 269 ff.) von
Ines Petzschler;

~ Von Scheiben und Korpern (S. 293 ff.) von Karin
Richter und Silvia Schéneburg;

- Eine Figur wird analysiert (S. 319 ff.) von Hans
Schupp;

- Welche Gesetzmdgigkeiten hat der Zufall
(S. 331 ff.) von Heinz Klaus Strick, der aus-
fithrt, wie die verschiedenen von Knuth vorge-
schlagenen Kriterien zur Uberpriifung der Zufdl-
ligkeit von Pseudo-Zufallszahlen im Unterricht
behandelt werden konnen.

- Unendlich viel unendlich Kleines - iiber die Struk-
tur des Unendlichen (S. 373 ff.) von Thomas
Weth.

Fiir die vielen Auge und Hirn ansprechenden

Mlustrationen in zahlreichen Beitrdgen der bei-

den in Rede stehenden Festschriften verweise ich

schlieglich beispielhaft auf

- Aufgaben ohne Worte (S. 209 ff.) von Timo Leu-
ders, der allerdings die Versprechung des Ti-
tels nur anfinglich einldst, als bediirfe diese
klassische Disziplin doch seiner klug kom-
mentierenden Erleuderung.

Ausgespart habe ich zunichst Aufsitze aus der

historischen Schatztruhe, die Vorlagen liefern,

den Unterricht mit Ideen und Motiven aus der

Geschichte der Mathematik anzureichern, weil

diese den reichhaltigen und vielfiltigen Kern der

Festschrift fiir Karin Richter bilden. Hier habe

ich mich mit grofem kulturellen Gewinn vertieft

in

- Historische Aspekte im Mathematikunterricht
(S. 79 ff.) von Kurt Richter;

- Standortbestimmung mit einem Doppelwinkelmes-
ser (S. 109 ff.) von Hans-Joachim Vollrath;

- Ein romisches Abendessen - Phyllotaxis mathema-
tischer Feinschmecker (S. 183 ff.) von Wilma di
Palma (aus dem Italienischen iibersetzt von
Bernardino Coppola);

- Vogelaufgaben - gestern und heute (S. 211 ff.) von
Torsten Fritzlar und Joachim Hrzdn;

- Hypothesenbildung und Beweisen im historischen
Kontext (S. 221 ff.) von Hans Niels Jahnke und
Ralf Wambach;

- Zu einem Renommierstiick des Hamburger Rechen-
meisters Nicolaus Detri (S. 271 ff.) von Stefan
Deschauer und Rudolf Haller.

So viele geschichtliche Anregungen fiir den Ma-

thematikunterricht findet man selten; man wun-

dert sich im Nachhinein, dass sie auf 307 Seiten
passen. Auch an Kopierfolien und Bastelanlei-
tungen hat es keinen Mangel, so dass Lehre-
rinnen und Lehrer mit ihren Schiilerinnen und

Schiilern auch praktisch titig werden und derart

begreifen lernen kénnen.

Pro domo will der Rezensent hier nicht verschweigen, dass er seit Januar 2012 der ,chief editor‘ dieser Datenbank ist und gern In-
teressenten einen freilich kostenpflichtigen Zugang fiir Institutionen und Einzelpersonen zu ihr vermittelt.
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Zwei rundum schone Biicher hatte ich also hier
zu rezensieren - freilich so unvollstindig, dass
der Leserin und dem Leser grofter Raum fiir
eigene Entdeckungen und Erhellungen bleibt.
Gern schlieRt man Besprechungen mit dem
dringlichen Hinweis, der auch hier nicht unter-

bleiben soll, dass diese Biicher in jede Bibliothek
gehdren, aber mehr noch wire wichtig, dass die-
se vielfiltigen Ideen und Anregungen in jedem
Jkulturell-orientierten‘ Mathematikunterricht
fupfassen.

Herbert Moller: Zahlgenese

Rezensiert von Jiirgen Maaf

In der universitiren Ausbildung zum Mathema-
tiklehrer bzw. zur Mathematiklehrerin spielt der
Aufbau der Zahlbereiche von den natiirlichen
bis zu den komplexen Zahlen eine grundlegen-
de Rolle. Peano-Axiome, Aquivalenzklassen von
Briichen, ,,Liicken“ im rationalen Zahlenstrahl,
Dedekindsche Schnitte und Cauchy-Folgen so-
wie das berithmte ,,i“ fiir die Wurzel aus -1 sind
typische, den meisten LehrerInnen vertraute
Stichworte. Didaktische Probleme oder Heraus-
forderungen fiir den Mathematikunterricht in
der Schule entstehen bekanntlich - und mitt-
lerweile oft empirisch bestitigt - einerseits aus
dem Wunsch, auch in der Schule die Zahlberei-
che ,richtig, also insbesondere mathematisch
korrekt zu behandeln und andererseits aus der
Unmoglichkeit, die notwendige Mathematik
tatsdchlich den SchiilerInnen verstindlich zu
vermitteln.

Herbert Méller versucht nun in seiner typischen
Art, durch eine sehr griindliche stoffdidaktische
Untersuchung und Neuformulierung des Auf-
baus der Zahlbereiche als ,,Zahlgenese“ einen
Weg zur anderen und erfolgreicheren Behand-
lung des Themas im Unterricht zu weisen. Das
vorliegende Buch ist zwar nicht unmittelbar im
Unterricht einsetzbar. Es er6ffnet aber den Raum
fiir fachdidaktische Diskussionen und empiri-
sche Untersuchungen. Dazu gehért die Uberset-
zung von Teilen des Konzeptes in Unterrichts-
vorschlige, die in der Schule erprobt und eva-
luiert werden kénnen. Mit anderen Worten: Das
Buch bildet die Basis fiir eine umfangreiche ma-
thematikdidaktische Bemiihung, in einem schon
immer etwas zwickenden Themenbereich alte
Herausforderungen auf neue Weise zu meistern.
Meiner Ansicht nach ist der Vorschlag diskutie-
renswert.
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Selbstverstandlich kann im Rahmen einer sol-
chen Rezension die Fiille der Ideen von Moller
nicht im Detail wiedergegeben werden. Ich halte
mich daher an das exemplarische Prinzip, um
etwas neugierig zu machen, und deute abschlie-
Rend nur einige der {iberraschenden Ergebnisse
an. Was kann in einem so bekannten Gebiet wie
der Bruchrechnung in bisher ungenutzter Wei-
se ,,genetisch” sein? Die Gleichheit von Briichen
a/bund c/d wird von Méller durch die Exis-
tenz einer gemeinsamen Erweiterung definiert,
wihrend das meistens dafiir verwendete Krite-
rium ad = bc eine Satzaussage darstellt. Die
Repridsentanten aller zueinander gleichen Briiche
lassen sich als ,Kleinstbriiche (mit kleinstmog-
lichem Zahler und Nenner) im Unterricht entde-
cken. Die Ubereinstimmung mit den (teilerfrem-
de Zihler und Nenner besitzenden) ,Kernbrii-
chen” bildet dann einen Satz, der ebenfalls gene-
tisch wird, indem Moller zur ihrer Berechnung
anstelle des iiblichen Kiirzens eine spielerische
Form fiir den effizienten ,,Kernbruchalgorith-
mus“ entwickelt. Wie sieht dieser Algorithmus
aus? Lesen Sie es nach - auf Seite 66!

Auch die ganzen, die rationalen und die reel-
len Zahlen fithrt Moller als Reprisentanten ein.
Durch eine Verbindung mit der Elementargeo-
metrie wird bei den komplexen Zahlen sowohl
ihre Darstellung als auch die Form der Verkniip-
fungen motiviert. Seine von der Erfahrung aus-
gehende Behandlung der natiirlichen Zahlen
interpretiert er in einem Riickblick als ,,Neubau“
des Buches ,Was sind und was sollen die Zah-
len?“ von R. Dedekind (1888).

Moller, Herbert: Zahlgenese. Kompass-Buch. Download

kostenlos tiber http:/[wwwmath.uni-muenster.de/u/
mollerh/data/ZahlgeneseH.pdf, 192 Seiten.
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Holger Dambeck: Je mehr Locher,

desto weniger Kiise

Rezensiert von Helmut Albrecht

Vom Zahlensinn zur Mathematik

Wollen Sie mal wieder richtig staunen? Oder
Thre Studierenden damit verbliiffen, wie weit ih-
nen (und wahrscheinlich Thnen) siebenjihrige
Schimpansen im ,,Umgang mit Zahlen“ voraus
sind? Schauen Sie doch einfach die Videos auf
der nachfolgend angegebenen Webseite an, ins-
besondere die Videos 4 und 5 sind zu empfehlen:
http:|//www.pri.kyoto-u.ac.jp/ai/en/publication|
matsuzawa|Inoue2007.html (Der Anfangsbuch-
stabe in ,,Inoue2007“ ist der groRe Vokal , I
29.3.2012)

Unter anderem von diesen verbliiffenden Fahig-
keiten der Schimpansen erzidhlt Holger Dambeck
in seinem hier rezensierten Buch. Dabei berich-
tet er nicht nur von unseren nichsten Verwand-
ten im Tierreich, vielmehr werden dort auch

die ,mathematischen® Leistungen von Léwen,
Bienen, Papageien und Hunden ausgiebig ge-
wiirdigt. Wobei ein Vertreter der letzteren Art
gar ,,im Verdacht steht, Funktionen differen-
zieren zu kénnen. Natiirlich kann auch unsere
Spezies mit iiberraschenden Fihigkeiten aufwar-
ten und zwar schon im Siuglingsalter. So hat
man in Experimenten herausgefunden, dass Ba-
bys einen ,,angeborenen Zahlensinn“ haben, der
es ihnen ermoglicht, die Anzahlen Eins, Zwei
und Drei zu unterscheiden. Ein weitab der Zi-
vilisation im Amazonasurwald angesiedelter
Indianerstamm liefert gar den Beweis, dass wir
Menschen einen logarithmischen Zahlenstrahl
im Kopf haben.

Daraus aber zu folgern, dass Menschen ein ,.er-
staunliches Talent im Umgang mit Zahlen® be-
sitzen und wir intuitiv logarithmieren konnen,
uns aber diese Fihigkeiten in der Schule verlei-
det werden, so dass eigentlich die Schule schuld
ist am schlechten Bild der Mathematik in der
Allgemeinheit - dieser Schluss scheint dann
aber nun doch ein wenig weit hergeholt. Ein
ganzes Kapitel widmet Dambeck dieser These,
untersucht, ,,wie Mathephobien entstehen®,
»untermauert® sie mit Forschungsergebnis-

sen zu Kapitidnsaufgaben und Aussagen von
Spiegel/Selter, um schlieglich in der Behaup-
tung zu gipfeln, dass ein Versagen in Mathe-
matik nur ,,von unsensiblen, unwissenden Leh-
rern und mathegeschidigten Eltern“ eingeredet
wird. Oder, nach Dambecks Meinung ,,noch viel
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schlimmer: Was bis heute in vielen Schulen im
Matheunterricht geschieht, hat mit Mathematik
wenig zu tun. Es gleicht eher einer Verh6hnung
des Fachs.“

Dabei ist es doch nach Dambeck ganz einfach,
Freude an der Mathematik zu wecken: Man muss
Mathematik als Kunst begreifen, welche einen
»die Asthetik und Klarheit einer guten mathe-
matischen Idee” spiiren lisst. Und der Schliissel
hierzu liegt in der Bearbeitung mathematischer
Knobelaufgaben! Dies war zumindest der eige-
ne Weg des Autors zur Mathematik, der anhand
einiger Beispiele verdeutlicht wird und welchen
der Leser mit Hilfe der nach jedem Kapitel ein-
gestreuten Knobelaufgaben selbst gehen kann
und soll.

Da muss, nach der Prisentation solch einfa-
cher Patentrezepte schon gefragt werden diirfen,
warum denn dann der Autor nicht Mathematik
studiert und den Weg zu ihrer Didaktik gefun-
den hat? Die Antwort gibt er auf Seite 195 selbst:
Er habe sich ,,selbst auch immer vor der Mathe-
matik gefiirchtet.“ Und fragt: ,Wird man nicht
immer mehr hineingezogen in eine abstrakte
Welt und verliert den Kontakt zur realen Welt?*
Um nicht falsch verstanden zu werden: Der
Rezensent ist nicht der Meinung, dass unser
Mathematikunterricht in den Schulen land-

auf landab frei von jeglicher Kritik wire. Aber,
mit solch platten Spriichen den Mathematikun-
terricht grundsitzlich zu verdammen, klingt
schon sehr populistisch und st6ft letztend-

lich in dasselbe Horn all derjenigen, fiir die
Mathe ,,immer schon zu schwer” war - weil

es der Masse einen einfachen Erklirungsan-

satz liefert und die engagierten Mithen und
Leistungen vieler Lehrerinnen und Lehrer in
bester Ottinger’scher Manier geradezu ver-
hohnt!

Die Schonheit mathematischer Gedanken und
Beweise wird im Buch mit Hilfe geradezu klas-
sischer Problemstellungen (Beweise fiir die Un-
endlichkeit der Primzahlen, des Satzes von Py-
thagoras, der 5 platonischen Kérper und des ers-
ten Cantorschen Diagonalverfahrens) dargestellt.
In einem weiteren Kapitel werden Problemldse-
strategien diskutiert und angewendet, und eines
ist gar der Herleitung der speziellen Relativi-
titstheorie gewidmet, da ,,die Herleitungen der
Formeln tiber die Verkiirzung von Zeit und Lin-
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ge [...] so verbliiffend einfach [sind], dass sie
wunderbar in dieses Buch passen.” Hier mag der
Physiker im Autor mit letzterem durchgegangen
sein, er besinnt sich jedenfalls wieder, um im
letzten Kapitel nach einem kleinen Exkurs in die
Gruppentheorie Mathematik als ,Wissenschaft
von den Mustern und Strukturen® darzustellen.
Das Buch ist locker und leicht geschrieben, bei-
spielsweise wird die Bijektivitit als Tanzball
erklirt, bei dem niemand frustriert zuschauen
muss. Wie der Rezensent allerdings vom Horen-
sagen von den Gepflogenheiten in Diskotheken
weif, muss befiirchtet werden, dass sich damit
heutzutage der jungen Generation die Idee der
Gleichmichtigkeit auch nicht mehr unbedingt
einsichtig vermitteln ldsst. Der Autor versteht

es durchaus, verbliiffende Forschungsergebnisse

Heinz Schumann:

und Aufgabenstellungen bzw. Lésungen elo-
quent zu prisentieren, um damit beim ein oder
anderen Leser eine gewisse Neugier auf das Fach
zu wecken. Er erfiillt damit letztlich ein Anlie-
gen, das Blaise Pascal bereits im 17. Jahrhundert
am Herzen lag: ,,Die Mathematik als Fachgebiet
ist so ernst, dass man keine Gelegenheit versiu-
men sollte, dieses Fachgebiet unterhaltsamer zu
gestalten.”

Ein unterhaltsam und einfach zu lesendes Buch
- wenn nur die Sache mit der Mathematik und
dem Mathematikunterricht auch so einfach wi-
re...

Holger Dambeck, Je mehr Locher, desto weniger Kdse.
Mathematik verbliiffend einfach. Koln: Kiepenheuer &
Witsch 2012, 237 Seiten, broschiert, 8,99 Euro.

Elementare Tetraedergeometrie

Rezensiert von Harald Scheid

Heinz Schumann

Tetraadargaometria

Bine. Binfiipoung,in die Raumggomalie

Die vorliegende ,,Elementare Tetraedergeome-
trie“ von Heinz Schumann wendet sich an Stu-
dierende und Lehrende in Lehramtsstudiengin-
gen, ist aber in vielen Teilen auch besonders in-
teressierten Schiilern zuginglich. Der Autor legt
vor allem Wert auf die mathematische Standard-
methode der Erkenntnisgewinnung, nimlich auf
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das Beweisen. Zur Konstruktion der zahlreichen
Beweisfiguren benutzt er dabei das interaktive
dynamische Raumgeometrie-System Cabri 3D.
Dem Begriff ,elementar” wird in dreierlei Hin-
sicht gentige getan: Es wird weitgehend die Ele-
mentargeometrie des Tetraeders behandelt, so
wie sie bis Ende des 19. Jahrhunderts entwickelt
worden ist; die angewandte Beweismethodik ist
elementarmathematisch, und der Stoff unter-
liegt der didaktischen Elementarisierung.

Das Buch scheint derzeit die umfassendste Mo-
nografie zur Tetraedergeometrie zu sein; dltere
Monografien wie z. B. ,Premier Livre du Tetra-
edre“ von Couderc und Balliccioni aus dem Jahr
1935 miissen zudem mit dem didaktischen Han-
dicap leben, das schone Cabri 3D nicht zur Ver-
fiigung zu haben. Aus dem sehr umfangreichen
Literaturverzeichnis ist zu entnehmen, dass die
Tetraeder-Geometrie nicht nur zu Crelles Zeiten
eine Rolle spielte, sondern auch heute bei Mathe-
matikern und Mathematikdidaktikern auf leb-
haftes Interesse stofit. So weist der Autor auch
auf neueste Literatur und auf die Bedeutung des
Tetraeders fiir das solid modeling hin.

Eine CD mit der digitalen Version des Buches als
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Hypertext mit den Abbildungen in Farbe liegt
bei. Sie erlaubt die Manipulation der Raumfi-
guren sowohl zur besseren Raumvorstellung als
auch zum experimentellen Erkennen von Zu-
sammenhingen und zum Auffinden von Beweis-
ideen.

Die ,,Elementare Tetraedergeometrie” leistet
einen wichtigen Beitrag zu einer wiinschens-
werten Kursinderung in der aktuellen mathema-
tikdidaktischen Diskussion, weg von einer zwei-
felhaften, aufgesetzten und auf sich selbst bezo-
genen Verwissenschaftlichung der Didaktik, hin
zur Behandlung mathematischer Themen, wel-
che Lernenden und Lehrenden ein verniinftiges
Bild vom Mathematik vermitteln, also hin zur
vielgeschmihten Stoffdidaktik. Und wie schon
vor 2000 Jahren liefert hier die Geometrie Mus-
terbeispiele fiir lokale Theoriebildungen und fiir
»verstehende Rezeption von Begriffen, Sitzen
und Beweisen“, wie Heinz Schumann bemerkt,
also fiir das, was wesentlich zur Erfiillung des
Bildungsauftrags der Mathematik gehort.

Der Text setzt auf heuristische Methoden zur Er-
kenntnisgewinnung, wobei natiirlich zunichst
der Einsatz von Cabri 3D zu nennen ist; ganz
zentral ist aber die Idee der Analogisierung, und
zwar bei der Begriffsbildung, beim Aufspiiren
von Sitzen, bei Konstruktionsproblemen und
ganz wesentlich beim Beweisen. Analogisiert
wird die Dreiecksgeometrie, wobei sich natiir-
lich stindig die spannende Frage nach der kor-
rekten Analogisierung bzw. nach den méglichen
Formen der Analogisierung stellt. Schon die Ab-
bildung auf dem Buchumschlag zeigt diese Idee:
Das Analogon des Inkreises eines Dreiecks kann
einerseits die Kugel sein, welche die Seitenfli-
chen des Tetraeders beriihrt, es kann aber auch
die Kugel sein, welche die Kanten des Tetraeders
beriihrt (wobei im zweiten Fall die Frage nach
des Existenz nicht banal ist).

In den Beweisen werden synthetisch-
geometrische Methoden benutzt, wozu auch die
Trigonometrie zu rechnen ist, es werden aber
auch vielfach analytische Methoden (Vektorrech-
nung, Koordinatenrechnung) verwendet, wenn
die synthetisch-geometrische Methode nicht er-
folgreich ist. Beweisideen bezieht man aus der
Darstellung des Sachverhalts mit Cabri 3D oder
dem Beweis des analogen Sachverhalts fiir Drei-
ecke. Konstruktionen kann man einerseits mit
Cabri 3D ausfiihren, andererseits kann man das
Tetraedernetz oder das dem Tetraeder umbe-
schriebene Parallelepiped benutzen.

Nun zum Inhalt des Buches im Uberblick: Ka-
pitel 1 befasst sich mit Spezialformen von Te-
traedern, und zwar mit gleichkantigen (reguli-
ren), gleichseitigen (kongruente Seitendreiecke),
rechtwinkligen (Ecke mit paarweise orthogo-
nalen Kanten) und rechteckigen (rechtwinklige
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Seitendreiecke), die im Wesentlichen ohne Aus-
sagen iiber das allgemeine Tetraeder bearbeitet
werden konnen. Kapitel 2 ist dem allgemeinen
Tetraeder gewidmet. Kapitel 3 behandelt dann
wieder Spezialformen, nidmlich Tetraeder mit
Hohenschnittpunkt, Tetraeder mit kantenberiih-
render Kugel und Tetraeder mit gleichen Gegen-
kantenprodukten, deren Behandlung Aussagen
iber allgemeine Tetraeder voraussetzen. Im An-
hang findet man einige grundlegende Dinge zur
Raumgeometrie (Begriffe, Sitze, Konstruktio-
nen).

Zum Inhalt im Einzelnen: Die in Kapitel 1 ent-
deckten Eigenschaften der speziellen Tetraeder
weisen darauf hin, nach welchen Eigenschaf-

ten man beim allgemeinen Tetraeder suchen
konnte, bzw., falls es sich um kennzeichnen-

de Eigenschaften handelt, besser nicht suchen
sollte. Eine solche kennzeichnende Eigenschaft
der gleichseitigen Tetraeder besteht darin, dass
die Mittelpunkte von Inkugel und Umkugel so-
wie der Schwerpunkt zusammenfallen. Fiir ein
gleichseitiges Tetraeder lassen sich z.B. das Volu-
men, die Hohe, der Inkugelradius und der Um-
kugelradius aus den drei gegebenen Kantenlidn-
gen oder auch aus den drei gegebenen Abstin-
den gegeniiberliegender Kanten berechnen, beim
allgemeinen Tetraeder geht das aber nicht so
einfach. In Analogisierung des Neunpunktekrei-
ses eines (beliebigen) Dreiecks findet man beim
gleichseitigen Tetraeder die 12-Punkte-Kugel
(Mittelpunkt ist der Inkugelmittelpunkt), welche
durch die LotfuRpunkte der Hohen, die Mittel-
punkte der Héhenabschnitte (an den Ecken) und
die Schnittpunkte der Hohen der Seitendreiecke
geht. Ferner ergeben sich interessante Aussagen
iiber die Ankugeln und das Hohen-Hyperboloid
gleichseitiger Tetraeder. Fiir rechtwinklige Te-
traeder findet man rdumliche Analoga zum Satz
des Pythagoras, zum Hoéhensatz und zum Kathe-
tensatz. Interessanterweise ist die Umkehrung
des rdumlichen Satzes von Pythagoras falsch; ist
ABCD ein Tetraeder mit der Rechtwinkelecke D,
dann gilt |ABX|? +|ACX|?+|BCX|? = |ABC|? fiir
alle X, die auf einem gewissen Ellipsoid durch

A, B, C, D liegen, und nicht nur fiir X = D. Den
Abschluss von Kapitel 1 bilden die rechteckigen
Tetraeder (vier rechtwinklige Seitendreiecke),
welche ebenfalls interessante Eigenschaften und
Berechnungsméglichkeiten bieten und sich der
Analogiebildung entziehen.

Kapitel 2 bildet den Hauptteil des Buchs, wel-
cher durch Kapitel 1 bestens vorbereitet ist. Es
beginnt mit einer Klassifikation der Tetraeder
anhand der méglichen Deckabbildungen. Zu den
8 Symmetrieklassen werden die Konstruktionen
aus Dreiecken bzw. aus Kanten und die umbe-
schriebenen Parallelepipede angefiihrt. Letztere
konstruiert man mit Hilfe einer Punktspiege-

75



lung am Schwerpunkt des Tetraeders. Es folgen
Sitze iiber die Winkel am Tetraeder, wobei Kan-
tenwinkel, Flichenwinkel und Raumwinkel zu
unterscheiden sind. Tetraederkonstruktionen
aus gegebenen Bestimmungsstiicken sind we-
sentlich vielfiltiger als die analogen Konstruk-
tionen von Dreiecken, die Existenzbedingungen
(z. B. Tetraederungleichung) und Eindeutigkeits-
bedingungen (Kongruenzsitze) erweisen sich
auch als wesentlich komplexer als die analogen
Aussagen bei Dreiecken. Nach Umkugel und
Inkugel werden als Analoga zu den Ankreisen
von Dreiecken flichenberithrende Kugeln des
Tetraeders untersucht, was wieder einige Uber-
raschungen und spannende Berechnungsmog-
lichkeiten bietet. Nicht minder spannend ist

der ,,Schwerpunkt“: Sind in einem Dreieck die
Ecken oder die Seiten oder die Fliche homogen
mit Masse belegt, dann kann man den Ecken-
schwerpunkt, den Seitenschwerpunkt oder den
Flichenschwerpunkt berechnen; Eckenschwer-
punkt und Flichenschwerpunkt stimmen tiber-
ein (Schwerpunkt S), der Seitenschwerpunkt

ist aber i. A. von S verschieden. Beim Tetra-
eder ist der Eckenschwerpunkt gleich dem Vo-
lumenschwerpunkt S, der Kantenschwerpunkt
und der Seitenschwerpunkt sind aber von S und
voneinander verschieden, wenn es sich nicht
gerade um ein regulires Tetraeder handelt. Die
Tatsache, dass sich die Hohen eines Tetraders

i. A. nicht in einem Punkt schneiden, gibt in
Kapitel 3 Anlass zur Untersuchung von Tetra-
ders mit Hohenschnittpunkt (orthozentrische
Tetraeder). Es wird gezeigt, dass die Hohen auf
einen Hyperboloid liegen (Hohen-Hyperboloid
des Tetraeders). Didaktisch gelungen ist auch
der Zugang zum Punkt von Monge. Nach weite-
re Berechnungen (Volumenformeln, Sinussitze
und Kosinussitze am Tetraeder, Tetraederunglei-
chungen) folgen die Sitze von Menelaos und Ce-
va fiir Tetraeder, die Behandlung von Gergonne-
Punkt und Lemoine-Punkt und schlieRlich die
Sitze von Miquel und Desargues fiir Tetraeder.
Besonders ansprechend sind auch die Extrem-
wertbetrachtungen, bei denen es um die Mini-
mierung der Oberfliche von Tetraedern verschie-
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dener Formen geht. Bei der Analogisierung be-
sonderer Dreieckszentren ergibt sich eine Fiille
von ungeldsten Problemen fiir das Tetraeder.
Kapitel 3 behandelt drei Spezialfille, nimlich
Tetraeder mit Hohenschnittpunkt (s. 0.), mit
kantenberiihrender Kugel und mit gleichen
Gegenkantenprodukten (isodynamische Tetra-
eder). Beim orthozentrischen Tetraeder exis-
tiert wie beim Dreieck die eulersche Gerade; der
Neunpunktekreis (Feuerbach-Kreis) des Drei-
ecks ldsst sich auf zwei verschiedene Arten zur
Zwolfpunktekugel eines orthozentrischen Te-
traeders analogisieren. Bei der Gewinnung von
notwendigen und hinreichenden Bedingungen
fiir die Existenz eines Hohenschnittpunkts und
einer kantenberiihrenden Kugel hilft natiirlich
die Analogisierung zum Dreieck nichts, denn
das Dreieck hat diese Probleme ja nicht. Exis-
tiert sowohl der Hohenschnittpunkt als auch
die kantenberiihrende Kugel, dann ist das Te-
traeder eine gerade dreiseitige Pyramide. Sind
(a,a’), (b, b’), (c, ¢’) die Lingen einander gegen-
iberliegender Kanten, dann gilt fiir orthozentri-
sche Tetraeder a? + a’> = b? + b2 = c? + c/?
und fiir Tetraeder mit kantenberiihrender Kugel
a+a’ = b+ b’ = c+ c;fir isodynamische
Tetraeder soll dann a- a’ = b- b’ = c - ¢’ gelten.
Diese Gleichungen zeigen, warum gerade diese
drei Spezialformen des Tetraeders auf besonde-
res Interesse stofien.

Nach Durcharbeitung des Buchs von Heinz
Schumann muss der Rezensent den eingangs
genannten Adressaten weitere hinzugefiigen:
Mathematiker (oder auch Laien mit umfangrei-
chen mathematischen Kenntnissen), welche die
Schénheit der Geometrie erleben wollen und
gleichzeitig ihren geometrischen Spieltrieb be-
friedigen mochten. Jedenfalls ist dem Buch eine
weite Verbreitung zu wiinschen, und es ist zu
hoffen, dass es in der geometrischen Ausbildung
von Mathematiklehrern und damit letztlich in
der Schulmathematik neue Impulse gibt.

Heinz Schumann: Elementare Tetradergeometrie. Eine
Einfiihrung in die Raumgeometrie. Franzbecker 2011,
ISBN 978-3-88120-520-7
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Hans-Joachim Gorski und

Susanne Miiller-Philipp:

Leitfaden Arithmetik

Rezensiert von Joachim Griter

Das Buch Leitfaden Arithmetik von Hans-Joachim
Gorski und Susanne Miiller-Philipp gibt es nun
schon seit iiber zehn Jahren und steht mittler-
weile in der sechsten Auflage den Leserinnen
und Lesern zur Verfiigung. Es ist konzipiert

als Lehrbuch fiir zukiinftige Lehrerinnen und
Lehrer vor allem an Grund-, Haupt- und Real-
schulen, wendet sich aber generell an jene, die
Mathematik an der Schule unterrichten oder un-
terrichten werden. Die Ausbildung von zukiinf-
tigen Lehrkriften ist ein wichtiges Thema, das
uns alle angeht. Es betrifft nimlich diejenigen,
die einmal unsere (zukiinftigen) Enkel, aber auch
die zukiinftigen Studentinnen und Studenten
unserer Universititen unterrichten werden. Dar-
um war es fiir mich besonders interessant, den
Leitfaden Arithmetik genau zu lesen, um zu erfah-
ren, welche Schwerpunkte die Autoren als Ver-
treter der Didaktik der Mathematik hier setzen
und wie sie die Mathematik den Studierenden
prisentieren.

Das Gebiet Algebra und Arithmetik ist wichtiger
und fester Bestandteil eines jeden Lehramts-
studiums fiir Mathematik. Vorrangig wird zum
Beispiel der Aufbau des Zahlensystems aus al-
gebraischer Sicht behandelt: Konstruktion von
Quotientenkdrpern, Teilertheorie in euklidi-
schen Ringen, elementare Gruppentheorie mit
verschiedenen Anwendungen zum Beispiel in
der Geometrie, Faktorgruppen und Faktorringe
mit Anwendungen in der Modulo-Rechnung, der
Korper der reellen Zahlen als vollstindiger archi-
medisch geordneter Korper, Darstellungen ratio-
naler und reeller Zahlen, die komplexen Zahlen
usw. Das sind alles elementare Aspekte der Al-
gebra und Arithmetik, die unmittelbar zu schul-
relevanten Themen fiihren. Diese jedoch werden
nach dem Willen der Autoren in dem vorliegen-
den Buch nicht behandelt. Es muss wohl davon
ausgegangen werden, dass die Studierenden hier
zusitzliche Lehrveranstaltungen besuchen miis-
sen, und so wird auch deutlich darauf verwie-
sen, dass gewisse Grundkenntnisse iiber algebraische
Strukturen vorausgesetzt werden. Es stellt sich da-
her die Frage, welche Aufgabe dieses Buch in der
Lehramtsausbildung haben soll.

Schon beim ersten Stébern im Leitfaden Arith-
metik fillt auf, dass im zahlentheoretischen Teil,
der immerhin zwei Drittel des Buches ausmacht,
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im Grunde keine mathematischen Inhalte ver-
mittelt werden, die tiber das hinausgehen, was
man interessierten Schiilerinnen und Schiilern
an der Schule vermitteln kann. Fiir einen Beitrag
zur Ausbildung von angehenden Lehrerinnen
und Lehrern im Rahmen eines Universititsstu-
diums finde ich das doch ein bisschen zu we-
nig. Auffallend ist weiterhin, dass in dem Buch
nichts vom hoheren Standpunkt aus betrachtet
wird, so dass die Lehrerinnen und Lehrer dann
spiter im Unterricht souverin aus dem Vollen
schopften konnten. Zum Beispiel fehlen Hinwei-
se darauf, welche zahlentheoretischen Inhalte
sich dem soeben Erlernten anschliefen und wo
man sich hier kundig machen kann. Das selbst-
stindige Aneignen zusitzlichen Wissens wird
auch noch dadurch erschwert, dass die Auto-
ren offenbar nicht bereit waren, die Themen so
darzustellen, die Symbolik und Begriffe so ein-
zufiithren, wie es nun einmal in der Mathematik
iiblich ist. Damit ist der Griff zum weiterfiih-
renden Buch unnétig erschwert. Immer wieder
beklagen sich die Studierenden des ersten Se-
mesters dariiber, dass die Mathematik, wie sie
in den Vorlesungen gelehrt wird, kaum etwas
damit zu tun hat, was sie aus der Schule her
kennen. Zumindest die Lehrerinnen und Leh-
rer sollten wissen, wie sich die Schulmathematik
in der Mathematik wiederfindet, die iiber Jahr-
hunderte von scharfsinnigen und geistreichen
Mathematikerinnen und Mathematikern entwi-
ckelt wurde. Das vorliegende Buch trigt hierzu
nicht bei. Trotz aller Anerkennung der Arbeit
und Miihen, die die Autoren beim Schreiben des
vorliegenden Werkes hatten, kann ich mich nach
griindlichem und sorgfiltigem Studium fiir den
Leitfaden Arithmetik nicht erwidrmen und ihn fiir
die universitire Ausbildung in den Lehramtsstu-
diengingen fiir Mathematik nicht empfehlen. Im
Folgenden mdchte ich nun an einigen wenigen
Beispielen erldutern, wie meine Einschitzung
und Beurteilung zustande gekommen ist. Dabei
kann ich mich natiirlich nicht auf alle Stellen
beziehen, die ich fiir wichtig halte, und werde
daher nur exemplarisch auf meiner Meinung
nach besonders deutliche und markante Mingel
hinweisen.

Bereits auf dem duReren Buchdeckel werden
grundlegende Beweistechniken als wichtiger
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Bestandteil des Buches erwihnt. So wird auf den
Seiten 4 und 5 der Widerspruchsbeweis wie iib-
lich erldutert, und als Beispiel beweisen die Au-
toren, dass fiir alle natiirlichen Zahlen n gilt: Ist
nungerade, so auch n%. Dazu nehmen sie an,
dass n? gerade ist, beweisen dann aber auf di-
rektem Wege, dass aus n ungerade unmittelbar
n? ungerade folgt. Damit erhalten sie also einen
Widerspruch, weil sie doch n” gerade angenom-
men haben. So etwas Unsinniges darf in keinem
Mathematikbuch stehen! Hier noch ein zweites
Beispiel, das sich auf Seite 98 befindet. In ibli-
cher Schreibweise ist fiir a, b € Zund m € N zu
zeigen: Sind a + mZ und b + mZ verschieden,
so sind a + mZ und b + mZ disjunkt. Mit dem
Hinweis Beweis indirekt wird angenommen, dass
a + mZ und b + mZ nicht disjunkt sind, und
hieraus direkt gefolgert, dass a+ mZ und b+ mZ
gleich sind: Widerspruch. Das ist aber kein Wi-
derspruchsbeweis, sondern ein Beweis durch
Kontraposition, der nach Angaben der Autoren
auf Seite 5 gerne mit dem Widerspruchsbeweis
verwechselt wird. Dort bemiihen sich die Auto-
ren offenbar vergeblich um ein tieferes Verstind-
nis des Kontrapositionsbeweises. Hieraus konnen
die Studierenden nur lernen, wie man es nicht
machen sollte.

Auf Seite 8 erscheint der Induktionssatz ohne Be-
weis und ohne irgendeine Erklirung oder Er-
lduterung. Auf Seite 28 wird dann in der Fufno-
te auf das Induktionsaxiom verwiesen. Da muss
wohl die Frage erlaubt sein, wer bei einer sol-
chen Darstellung lernen kann, was Sitze oder
Axiome sind und was man bei Beweisen fiir die
natiirlichen Zahlen voraussetzen darf oder was
dann letztendlich bewiesen werden muss. Ich
mochte an dieser Stelle den Autoren dringend
empfehlen, entgegen ihrer eigenen Planung
doch einmal die Peano-Axiome vorzustellen
und den Studierenden kurz die Bausteine der
Arithmetik klar vor Augen zu fiihren. Schlieg-
lich wird im Buche dann die vollstindige In-
duktion lang und breit erklirt, sogar mit der
Variante, bei der der Induktionsanfang nicht
bei 1 sein muss. Aber leider beweisen die Au-
toren gleich Satz 2 auf Seite 28 entgegen ihrer
Ankiindigung nicht durch die vollstindige In-
duktion, wie sie zuvor eingefiihrt wurde. Dazu
muss man sich lediglich die Aussage des Satzes
und die Induktionsvoraussetzung einmal ge-
nauer anschauen. Und in der Tat, hitte man die
Induktionsvoraussetzung so gewihlt, wie sie der
Aussage des Satzes entspriche, so wire der In-
duktionsschluss nicht moglich. So etwas darf in
einem Buch wie diesem einfach nicht passieren.
Und jetzt noch abschliefend zu diesem Thema
folgendes Beispiel. Auf Seite xiv steht: Jede end-
liche Menge ganzer Zahlen besitzt ein kleinstes Ele-
ment (Wohlordnung). Das klingt eigentiimlich, ist
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doch die Wohlordnung im Zusammenhang mit
endlichen Mengen etwas zu gewaltig, und man
ahnt nichts Gutes: Auf Seite 21 wird erklirt, dass
die Menge T (a) der positiven Teiler einer natiir-
lichen Zahl a endlich ist und auf Seite 28 wird
dann erklirt, dass sie nun wegen der Wohlord-
nung von N ein kleinstes Element besitzt. Da ist
man natiirlich gespannt, wie die Existenz eines
groften Elementes gezeigt wird, zum Beispiel
im Zusammenhang mit dem Begriff des gréften
gemeinsamen Teilers. Und tatsichlich, auf Seite
56 wird diese Frage zwar aufgeworfen, aber eine
korrekte Argumentation bleibt aus. Mein Tipp
fiir die Autoren: Stellen Sie im Abschnitt mit
den Peano-Axiomen folgende Aufgabe: Zeigen
Sie durch vollstindige Induktion nach n, dass jede n-
elementige Menge natiirlicher Zahlen ein grftes und
ein kleinstes Element besitzt. Und als zweite Aufga-
be konnte folgen: Gilt eine entsprechende Aussage
auch fiir n-elementige Mengen reeller Zahlen? Damit
wire in diesem Zusammenhang dann schon alles
zu diesem Thema gesagt.

Die Mathematik hat wie alle Wissenschaftsdis-
ziplinen eine eigene Sprache. Sie ermdéglicht es,
in der Mathematik Aussagen genau zu formu-
lieren und Beweise nachvollziehbar zu doku-
mentieren. Dabei geht es aber nicht um leeren
Formalismus, sondern um Strukturierung und
Genauigkeit, wobei man gerne (wie viele andere
auch) die tibliche Sprache benutzen darf. Wenn
jedoch der Formelkalkiil der mathematischen
Logik benutzt werden soll, dann aber bitte rich-
tig. Formulierungen wie ,Va € M gilt:“ und
»da € M mit:“ und fehlende Klammern sind der
absolute Stindenfall. So findet man auf Seite 8
zum Beispiel: ,Vn € Ngiltn e M = (n+1) €
M“und ,Fiirallea € Zgilttm|a—a= a=a
mod mfiiralle a € Z* auf Seite 91. Auch so et-
was darf in keinem Mathematikbuch stehen.
Niemand kime auf die Idee, in Lehrbiichern

fiir Studierende des Lehramts der Fachrichtung
Deutsch auf den Genitiv zu verzichten und statt-
dessen den Dativ zu verwenden. Vielmehr wire
es doch wohl selbstverstandlich zu versuchen,
sich korrekt der deutschen Sprache zu bedie-
nen. Weiterhin mdchte ich an dieser Stelle den
Autoren empfehlen, zum Beispiel den Begriff
Ring so zu definieren, wie es in den unzihligen
guten Algebra-Biichern auch getan wird. Mégli-
cherweise entspricht die Formulierung Fiir alle
a, b € Ngilt: L(a,b)=W(ggT(a,b)) von Seite 75 den
Gepflogenheiten der Didaktik der Mathematik.
Allerdings habe ich sie bis jetzt in keinem Buch
der Mathematik gesehen, und es erschlieft sich
mir auch nicht, warum gerade diese Darstellung
verstindlicher sein soll, als die folgende, wel-
che in tiblicher mathematischer Sprache verfasst
ist: Fiiralle a, b, d € N gilt: Genau dann ist d ein
99T von a und b, wenn aZ + bZ = dZ.Und da-
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bei konnte man auch gleich erginzen: Fiir alle

a, b, d € Ngilt: Genau dann ist d ein kgV von a und
b, wenn aZ N bZ = dZ. So einfach und verstind-
lich kann man Mathematik korrekt formulieren.
Nun noch kurz zur Auswahl und Darstellung
zahlentheoretischer Sitze. Dabei beziehe ich
mich lediglich auf den neu eingefiigten Ab-
schnitt Kryptologie, der in meinen Augen einfach
nur ein Argernis ist. Ganz offensichtlich wurde
hier ohne jedes Feingefiihl fiir Zahlentheorie un-
reflektiert Wissen aus anderen Quellen ohne Be-
zug auf das zuvor Dargestellte iibernommen. Die
Untersuchungen der primen Restklassen mo-
dulo n gehoren zum ersten zahlentheoretischen
Thema, das iiber das Schulniveau hinausgeht.
Behandelt wird hier fiir den Ring Z/nZ die Ein-
heitengruppe, deren Elementzahl mit ¢(n) be-
zeichnet wird. In der elementaren Zahlentheorie
nimmt die Eulersche ¢-Funktion eine zentrale
Rolle ein. Thematisch gehért sie also zu Kapi-
tel 5, zum Beispiel als Abschnitt 5.7. Auf jeden
Fall ist sie nicht Stiickwerk oder Hilfsfunktion
des RSA-Algorithmus, so wie es ein Unbedarfter
beim Lesen des Buches vermuten wiirde. Eine
zentrale Eigenschaft der Eulerschen ¢-Funktion
ist die Multiplikativitit, die zum Beispiel mit-
hilfe des Chinesischen Restsatzes bewiesen wer-
den kann. Aus meiner Sicht unertriglich ist es
nun, dass hieriiber im Buch nichts geschrie-
ben steht. Noch schlimmer, die Multiplikativitit
wird lediglich im Spezialfall ¢ (pq) = ¢(p)@(q)
mit verschiedenen Primzahlen p und g erwihnt
und es wird auch nur ¢(p) fiir primes p berech-
net. Und das alles, weil beim RSA-Algorithmus
nicht mehr als das benétigt wird. Das ist einfach
ganz schlechter Stil. Im gleichen Zusammen-
hang wird weiterhin erwihnt, dass es mehr als
10°7 Primzahlen mit bis zu einhundert Stellen
gibt. Das ist doch zweifelsohne eine sehr inter-
essante Aussage. Und auch hier gibt es nicht
den geringsten Hinweis dariiber, wie eine solche
Abschitzung zustande kommt. Der Primzahl-
satz ist ein Meilenstein der (analytischen) Zah-
lentheorie und kann ohne Miihe allgemeinver-
standlich formuliert werden. Falls die Autoren
sich thematisch nicht mit dem asymptotischen
Verhalten reeller Funktionen auseinandersetzen
wollen, dann kénnen doch wenigstens andere
feste (also nicht asymptotische) Schranken fiir
71(x) angegeben werden, welche die obige Ab-
schitzung erldutern. Mein Eindruck ist, dass
Studierende an solchen Erkenntnissen sehr in-
teressiert sind. Bewunderung und Staunen iiber
solche Meisterleistungen des Denkens gehoren
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einfach auch dazu und wirken durchaus moti-

vierend. Erst kiirzlich hatte in meinem Seminar

eine Lehramtsstudentin den elementaren, aber
scharfsinnigen Beweis fiir den in diesem Zu-
sammenhang bekannten Satz von Tschebyscheff
vorgefiihrt.

Nach meinen Erfahrungen der letzten Jahre sind

die meisten Studentinnen und Studenten aller

Lehramtsstudienginge in Mathematik sehr dar-

an interessiert zu erfahren und zu erleben, wie

exaktes mathematisches Argumentieren ohne
grofen Formalismus funktioniert. Grundsitz-
lich sind sie auch bereit, sich die Sprache der

Mathematik anzueignen, obwohl es ihnen oft

schwer fillt und sie hierbei meistens hart an sich

arbeiten miissen. Sie sind offen fiir feinsinnige

Argumente und interessante mathematische Zu-

sammenhinge und wiinschen sich, dass sich ihr

Wissen Schritt fiir Schritt logisch und nachvoll-

ziehbar von den Grundlagen her entwickelt. Je

nach Begabung und Talent werden dabei unter-
schiedliche Hohen der Abstraktion erreicht. Da-
bei ist es ihnen primir nicht wichtig, ob die an-
gebotene Mathematik unmittelbar schulrelevant
ist. Die Studierenden entwickeln oftmals recht
schnell ein gutes Gespiir dafiir, was wirklich in-
teressant ist, wenn man ihnen hierfiir gentigend

Zeit lisst. Ob den angehenden Lehrerinnen und

Lehrern hierbei das vorliegende Buch Leitfaden

Arithmetik tatsdchlich gerecht wird, wage ich

zu bezweifeln, zumal sich das Buch auch nicht

selten einer Sprache bedient, die eher fiir Kin-

der oder Jugendliche, nicht aber fiir Erwachsene
geeignet ist.

Ich wiirde mir von einem Leitfaden Arithmetik

fiir Lehramtsstudierende Folgendes wiinschen:

o korrekte und nachvollziehbare Beweise mit
durchschaubarer Struktur ohne viel Formalis-
mus,

o Einfithrung von Begriffen und Verwendung
von Symbolik, wie sie in der Mathematik iib-
lich sind,

o Darstellung der Arithmetik im abstrakteren
Kontext der Algebra,

o Inhalte, die erkennbar tiber das Schulniveau
hinausgehen,

o Ausblicke auf weiterfithrende oder vertiefende
Resultate der Arithmetik (Zahlentheorie),

o Vermittlung des Gefiihls fiir Freude an Arith-
metik, das an Schiilerinnen und Schiiler wei-
tergegeben werden kann.

Gorski, H.J.; Miiller-Philipp, S.: Leitfaden Arithmetik fiir

Studierende der Lehrdmter. Vieweg + Teubner. Wiesba-

den (2012), 6. Auflage
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Neuerscheinungen im Jahr 2011

Zusammengestellt von Martin Stein

Agricola, I. & Friedrich, T.: Elementargeometrie:
Fachwissen fiir Studium und Mathematik-
unterricht. Vieweg+Teubner Verlag, Wiesba-
den 2011, ISBN 9783834813855

Bayrhuber, H.; Harms, U.; Muszynski, B.; Ralle,
B. ; Rothgangel, M.; Schon, L.-H.; Vollmer,
H. & Weigand, H.-G.: Empirische Fundie-
rung in den Fachdidaktiken. Fachdidakti-
sche Forschungen, Band 1. Waxmann, Miins-
ter/New York/Miinchen/Berlin 2011, ISBN
9783830924487

Benoélken, R.: Mathematisch begabte Mad-
chen. WTM-Verlag, Miinster 2011, ISBN
9783942197076

Beutelspacher, A.: Albrecht Beutelspachers
kleines Mathematikum: Die 101 wichtigs-
ten Fragen und Antworten zur Mathema-
tik. Goldmann Verlag, Miinchen 2011, ISBN
9783442157006

Beutelspacher, A.; Danckwerts, R.; Nickel, G.;
Spies, S. & Wickel, G.: Mathematik Neu Den-
ken. Vieweg+Teubner Verlag, Wiesbaden
2011, ISBN 9783834816481

Brinkmann, A.; MaaR, J. & Siller, H.-S.: Mathe
vernetzt. Aulis Verlag, Hallbergmoos 2011,
ISBN 9783761428368

Bruder, R. & Collet, C.: Problemldsen lernen im
Mathematikunterricht. Cornelsen Verlag
Scriptor, Berlin 2011, ISBN 9783589230747

Biichter, A.; Herget, W.; Leuders, T. & Miiller, J.:
Die Fermi-Box II: Aufgabenkartei inkl. Leh-
rerkommentar, Klett, Stuttgart 2011, ISBN
9783120112808

Cohors-Fresenborg, E.; Kaune, C. & Griep, M.:
VertragsgemiRes Rechnen - Arbeitsbuch
fiir Schiilerinnen und Schiiler in Klasse 6.
Schriftenreihe des Forschungsinstituts fiir
Mathematikdidaktik Nr. 45, Osnabriick 2011,
ISBN 9783925386626

Drollinger-Vetter, B.: Verstehenselemente und
strukturelle Klarheit. Waxmann Verlag,
Miinster 2011, ISBN 9783830926061

Eichler, A. & Vogel, M.: Leitfaden Stochastik.
Vieweg+Teubner, Wiesbaden 2011, ISBN
9783834814029

Eisenmann, M. & Grimm, T.: Heterogene Klassen
- Differenzierung in Schule und Unterricht.
Schneider Verlag, Hohengehren 2011, ISBN
9783834008787

Filler, A.: Elementare Lineare Algebra. Spektrum
Akademischer Verlag, Heidelberg 2011, ISBN
9783827424129
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Gretzmann, E.-M.: Entwicklung und Erprobung
eines Instruments zur Analyse von mathe-
matikbezogenen Unterrichtsgesprachen be-
ziiglich des Vorliegens einer metakognitiv-
diskursiven Unterrichtskultur. Schriften-
reihe des Forschungsinstituts fiir Mathe-
matikdidaktik Nr. 48, Osnabriick 2011, ISBN
9783925386657

Hefendehl-Hebeker, L.: Einstieg in die Mathema-
tikdidaktik. Vieweg+Teubner Verlag, Wiesba-
den 2011, ISBN 9783834806758

Henning, H. & Freise, F.: Realitit und Mo-
dell. Mathematik in Anwendungssitua-
tionen. WTM-Verlag, Minster 2011, ISBN
9783942197144

Herget, W.; Jahnke, T. & Kroll, W.: Produktive
Aufgaben fiir den Mathematikunterricht
der Sekundarstufe II. Cornelsen, Berlin 2011,
ISBN 9783464542033

Herget, W. & Schéneburg, S.: Mathematik - Ide-
en - Geschichte. Festschrift fiir Karin Rich-
ter. Franzbecker, Hildesheim/Berlin 2011,
ISBN 9783881208192

ISTRON: Materialien fiir einen realititsbezoge-
nen Mathematikunterricht. Franzbecker,
Hildesheim 2011, ISBN 9783881204552

Jordan, R.: Mathe-Meister: Die Lese-CD -
Mehrfach-Lizenz Liegenschaften. WTM-
Verlag, Miinster 2011, ISBN 9783942197106

Jordan, R.: TeMaTex: Test zum mathematischen
Textverstindnis. WTM-Verlag, Miinster 2011

Jordan, R.: Testverfahren zur Ermittlung der Le-
sekompetenz und des mathematischen Text-
verstindnisses. WTM - Verlag fiir wissen-
schaftliche Texte und Medien, Miinster 2011,
ISBN 9783942197137

Kadunz, G.: Sprache und Zeichen. Verlag Franz-
becker, Hildesheim 2011, ISBN 9783881208130

Kidpnick, Fr.: Das Miinsteraner Projekt ,Mathe
fiir kleine Asse®. WTM-Verlag, Miinster
2010, Download-Version Miinster 2011, ISBN
9783942197069

Kaune, Chr. & Nowinska, E.: Mathematikun-
terricht - theoriegleitet analysieren - mit
Schwerpunkt auf (meta)kognitiven und dis-
kursiven Aktivititen. Schriftenreihe des For-
schungsinstituts fiir Mathematikdidaktik Nr.
47, Osnabriick 2011, ISBN 9783925386640

Krohn, T.,; Malitte, E.; Richter, G.; Richter, K,;
Schéneburg, S. & Sommer, R.: Mathema-
tik fiir alle. Wege zum Offnen von Mathe-
matik. - Mathematikdidaktische Ansitze.
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Festschrift fir Wilfried Herget. Franzbecker,
Hildesheim/Berlin, ISBN 20119783881208291

Kuntze, S. & Dreher, A.: Big Ideas im Zentrum
des Mathematikunterrichts - Fachdidak-
tischer Hintergrund, Anregungen fiir die
Unterrichtspraxis und Materialien fiir Schii-
ler(innen) zentrierte Lernumgebungen. Pid-
agogische Hochschule, Ludwigsburg 2011,
ISBN 9783924080501

Kiitting, H., & Sauer, M.: Elementare Stochastik.
Spektrum Akademischer Verlag, Heidelberg
2011, ISBN 9783827427595

Lindmeier, A.: Modeling and Measuring Know-
ledge and Competencies of Teachers.
Waxmann Verlag, Miinster 2011, ISBN
9783830924531

Moller, Herbert: Zahlgenese. Kompass-
Buch, Download kostenlos tiber http:/|
wwwmath.uni-muenster.de/u/mollerh/data/
ZahlgeneseH.pdf, 192 Seiten

Mowes-Butschko, G.: Offene Aufgaben aus der
Lebensumwelt Zoo: Problemlgse- und Mo-
dellierungsprozesse von Grundschiilerin-
nen und Grundschiilern bei offenen reali-
titsnahen Aufgaben. WTM-Verlag, Miinster
2010, Download-Version Miinster 2011, ISBN
9783942197052

Padberg, Fr., & Benz, Chr.: Didaktik der Arith-
metik. Spektrum Akademischer Verlag, Hei-
delberg 2011, ISBN 9783827419965

Ruf, U. & Gallin, P.: Dialogisches Lernen in
Sprache und Mathematik. Band 1, 4. Auf-
lage. Friedrich Verlag, Seelze 2011, ISBN
9783780020062

Ruf, U. & Gallin, P.: Dialogisches Lernen in
Sprache und Mathematik. Band 2, 4. Auf-
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lage. Friedrich Verlag, Seelze 2011, ISBN
9783780020079

Schenz, C. ; Rosebrock, S. & Soff, M.: Von der Be-
gabungsférderung zur Begabungsgestaltung
- Vom kreativen Umgang mit Begabungen
in Mathematik. LIT-Verlag, Berlin 2011, ISBN
9783643112811

Schreiber, A.: Begriffsbestimmungen. Logos Ver-
lag, Berlin 2011, ISBN 9783832528836

Schubert, S. & Schwill, A.: Didaktik der Informa-
tik. Spektrum Akademischer Verlag, Heidel-
berg 2011, ISBN 9783827426529

Schukajlow, S.: Mathematisches Modellie-
ren. Waxmann Verlag, Miinster 2011, ISBN
9783830924418

Schumann, H.: Elementare Tetraedergeometrie.
Eine Einfiihrung in die Raumgeometrie, An-
lage: CD mit Buch als Hypertext, verlinkt
mit iiber 8oo Dateien der raumlichen Be-
weisfiguren; Cabri 3D (30-Tage-Version) und
Handbuch. Hildesheim und Berlin: Verlag
Franzbecker 2011 (Juli), ISBN 978-3-88120-
520-7

Vollrath, H.-J., & Roth, J.: Grundlagen des Ma-
thematikunterrichts in der Sekundarstufe.
Spektrum Akademischer Verlag, Heidelberg
2011, ISBN 9783827428547

Winter, K.: Entwicklung von Item-Distraktoren
mit diagnostischem Potential zur individu-
ellen Fehleranalyse. WTM-Verlag, Miinster
2011, ISBN 9783942197151

Winter, E.: Leistungsbewertung: Eine neue Lern-
kultur braucht einen anderen Umgang mit
den Schiilerleistungen. Schneider Verlag
Hohengehren, Baltmannsweiler 2011, ISBN
9783834001818
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Selbstvorstellung in jiingerer Zeit gewdhlter
Vorstands- und Beiratsmitglieder der GDM

Christine Bescherer

Christine Bescherer wur-

de 1963 in Esslingen gebo-
ren, dort ging sie auch zur
Schule und machte 1983 ihr
Abitur.

Nach einem Jahr als Au-Pair
in USA studierte sie zuerst
Biologie auf Diplom an der
Universitit Hohenheim,
bevor sie 1988 auf den Stu-
diengang Hoheres Lehramt
fiir Gymnasien wechselte.
Dazu wihlte sie als zweites Hauptfach Mathema-
tik, das aufgrund der Konstellation der Stuttgar-
ter Universitdten nur an der Universitit Stutt-
gart studiert werden konnte. Dem 1. Staatsex-
amen in den beiden Fichern folgte von 1993 bis
1995 das Referendariat an Gymnasien in Stutt-
gart und Ostfildern und das 2. Staatsexamen.
Von 1995 bis 1998 war Christine Bescherer Lehre-
rin an der assozierten Firmenschule der Merce-
des Benz India in Pune, Indien. Dort unterrich-
tete sie Schiilerinnen und Schiiler von der 1. bis
zur 12. Klasse u. a. in den Fichern Mathematik,
Biologie, Chemie, Physik, Englisch, Geografie
und Geschichte.

Nach ihrer Riickkehr aus Indien arbeitet sie am
Institut fiir Mathematik und Statistik der Uni-
versitit Hohenheim und ab 1999 am Institut fiir
Mathematik und ihre Didaktik an der Padagogi-
schen Hochschule Ludwigsburg im E-Learning
Projekt ,Virtualisierung im Bildungsbereich*

im Rahmen der Virtuellen Hochschule Baden-
Wiirttemberg.

Dort entstand auch ihre Dissertation zur ,,Selbst-
einschitzung der mathematischen Studierfahig-
keit von Studienanfingerinnen und -anfingern®,
die 2004 abgeschlossen wurde.

2005 wurde sie auf eine Juniorprofessur am In-
stitut fiir Mathematik und ihre Didaktik an der
Universitit Flensburg berufen.

Im Wintersemester 2006/o7 tibernahm Christine
Bescherer die Vertretung des Lehrstuhls fiir Di-
daktik der Mathematik an der Universitit Augs-
burg bevor sie zum Sommersemester 2007 einen
Ruf als W3-Professorin fiir Mathematik und ihre
Didaktik an die Pidagogische Hochschule Lud-
wigsburg annahm. Seit April 2011 ist sie dort
Prorektorin fiir Forschung, Nachwuchsférde-
rung und IT-Management.
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Inhaltliche Schwerpunkte ihre Arbeit sind die

- sinnvolle - Nutzung von Computern und In-
formationstechnologie beim Mathematiklernen,
das entdeckende Mathematiklernen in der Se-
kundarstufe I sowie die Hochschulmathema-
tikdidaktik. Im letzteren Themenbereich wurde
Anfang 2012 das BMBF-Projekt SAiL-M (Semi-
automatische Analyse individueller Lernprozesse
- Mathematik) abgeschlossen. Hier wurde zu-
sammen mit Kollegen der RWTH Aachen und
der Pidagogischen Hochschulen Heidelberg,
Karlsruhe und Weingarten die Umsetzung ak-
tivierender Lernszenarien in Mathematikveran-
staltungen an Hochschulen untersucht (www.
sail-m.de).

Seit 2000 ist Christine Bescherer Mitglied der
GDM und auch seit dieser Zeit im Arbeitskreis
Mathematik und Informatik aktiv. Zusammen
mit Katja Eilerts und Cornelia Niederdrenk-
Felgner griindete sie 2010 den Arbeitskreis
Hochschulmathematikdidaktik, der zunehmend
mehr auf Interesse stoRt.

International ist sie in der Working Group 3.3
Research into Educational Applications of Infor-
mation Technologies der IFIP und bei der ICTMT
aktiv.

Henning Korner

geb.: 5.3.1959 in Hannover,

verheiratet, zwei Kinder

Berufliche Titigkeiten:

- Fachleiter am Studiense-
minar Oldenburg fiir das
Lehramt an Gymnasien

- Lehrbeauftragter Univer-
sitdt Oldenburg

- Lehrer an der Graf-
Anton-Giinther Schule
Oldenburg

Sonstiges:

- Mitglied der Kommission Lehrerbildung
(GDM/MNU/DMV/KMATHEF)

- Mitarbeit im AK MU&I

- Mitglied und Veroffentlichungen bei ISTRON

- Mitherausgeber ,,Der Mathematikunterricht“

- Autor und Mitherausgeber (SeklI) des Schul-
buchs ,Neue Wege“

- Fachliche Begleitung des Schulversuchs CALi-
MERO (CAS im Mathematikunterricht)
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Schwerpunkte und besondere Interessen:

- Mathematikunterricht zwischen ,Konstrukti-
on‘ und ,Instruktion’

- Mathematikunterricht mit elektronischen
Werkzeugen

- Modellieren im Mathematikunterricht

- Kooperation der einzelnen Ausbildungsphasen
(Universitit - Studienseminar - Schule)

- philosophische und wissenschaftstheoretische
Fragen zur Mathematik und zum Mathematik-
unterricht.

Alexander Meyer

Liebe GDM-Mitglieder!

der letzten GDM wurde ich
in den Beirat gewihlt. Ich
wurde gebeten, mich Thnen
vorzustellen. Dies tue ich
hiermit, wohl wissend, dass
ich Ihnen als Doktorand,
der erst 3 Jahre in der Ma-
thematikdidaktik forscht,
wahrscheinlich unbekannt
bin. Als Neuling (was sind
schon drei Jahre?) bin ich
naturgemip bisher wenig in der GDM in Erschei-
nung getreten.

Bei genauer Uberlegung ist dies allerdings

doch nicht so ganz richtig. Seit jetzt einem

Jahr bin ich in der Nachwuchsvertretung aktiv
und war dementsprechend auch an dem ers-

ten Nachwuchstag bei der diesjihrigen GDM
beteiligt. Zusitzlich durfte ich bereits die GDM-
Summerschool in Kiel und das Doktoranden-
kolloquium besuchen. Den einen oder anderen
Nachwuchswissenschaftler aus der GDM habe
ich also doch bereits kennen gelernt!

Vielleicht kennen einige von Thnen mich aber
auch durch meine Forschung (oder die Anfinge
davon). Ich arbeite bei Prof. Astrid Fischer an der
Universitit Oldenburg. Meine Forschungsinter-
essen sehe ich beim algebraischen Denken und
bei Diagnose und Forderung im Mathematik-
unterricht. Entsprechend forsche ich in meiner
Doktorarbeit iiber die Diagnose algebraischen
Denkens. Ich hoffe und freue mich darauf, viele
von Ihnen und Euch auch tiber meine Forschung
kennenzulernen.

In Oldenburg bin ich weiterhin Mitglied im Pro-
motionsprogramm ,,Prozesse fachdidaktischer
Strukturierung (ProfaS)“. Auch bin ich der ge-
wihlte Vertreter fiir die Interessen der wissen-
schaftlichen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
am Institut fiir Mathematik.

Im Beirat méchte ich mich besonders fiir die Be-
lange der Nachwuchswissenschaftlerinnen und
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-wissenschaftler einsetzen. Ich freue mich auf
eine spannende Zeit und eine gute Zusammenar-
beit!

Als noch junger Forscher in der Mathematikdi-
daktik freut es mich, dass Sie mich in den Beirat
gewihlt haben. Ich danke Thnen und Euch fiir
das Vertrauen, dass Sie und Ihr mir entgegen
gebracht haben!

Silke Ruwisch

1964 in Bethel/Bielefeld ge-
boren, wuchs Silke Ruwisch
in Isselhorst auf und be-
suchte das Evangelisch
Stiftische Gymnasium in
Giitersloh, das sie 1983 mit
dem Abitur verlieg.

An der Justus-Liebig-
Universitit GieRen studierte
und promovierte Silke Ru-
wisch. 1989 schloss sie das
Studium der Heil- und Sonderpidagogik mit
dem 1. Staatsexamen ab, legte 1990 die Magis-
terpriifung in Soziologie, Erziehungswissen-
schaft und Psychologie und 1997 die Abschluss-
priifung zum Aufbaustudium ,,Grundlagen der
Praktischen Informatik und Angewandten Ma-
thematik® ab. 1998 folgte die Promotion zum Dr.
rer. nat. mit einer fachdidaktischen Dissertati-
on: ,,Angewandte Multiplikation: Klassenfest,
Puppenhaus und Kinderbowle. Eine qualitative
empirische Studie zum Losungsverhalten von
Grundschulkindern beim Bearbeiten multiplika-
tiver Sachsituationen®.

Von 2000 bis 2005 war sie - unterbrochen von
zwei Lehrstuhlvertretungen in Giefen und Dort-
mund - als Wissenschaftliche Assistentin am
Seminar fiir Mathematik und ihre Didaktik der
Universitit zu Koln titig, bevor sie 2005 auf die
Professur fiir Mathematik und ihre Didaktik

an die Leuphana Universitit Liineburg berufen
wurde.

Inhaltlicher Schwerpunkt ihrer Arbeit ist das
frithe mathematische Lernen in Kindergarten
und Grundschule. Im Bereich des Sachrechnens
verfolgt sie momentan intensiv das GréRenver-
stindnis von Vor- und Grundschulkindern in
unterschiedlichen qualitativen Studien und wid-
met sich der Frage, wie ,Modellieren® in diesem
Alter theoretisch und empirisch zu fassen ist.
Daneben widmet sich ihre Arbeitsgruppe inten-
siv dem rdumlichen Vorstellungsvermégen von
Kindern und Jugendlichen verschiedenen Alters.
Aktuell wird dariiber hinaus in einem fachiiber-
greifenden Projekt der Frage nachgegangen, wel-
che Begriindungskompetenzen Grundschulkin-
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der im Mathematikunterricht erkennen lassen.
Seit 1993 ist Silke Ruwisch Mitglied der GDM,
war 1998 bis 2002 Mitglied des Sprecherrates des
Arbeitskreises Grundschule und leitet seit 2007
zunichst zusammen mit Aiso Heinze, jetzt mit
Anke Lindmeier den Arbeitskreis Psychologie
und Mathematikdidaktik. International ist sie
seit 1996 als Mitglied der PME aktiv und pflegt
insbesondere zu Taiwan intensive Kontakte.

Andreas Vohns

Liebe Mitglieder der GDM,
ich méchte mich Thnen
hiermit in meiner Funktion
als neu gewihlter Schrift-
fiihrer unserer Gesellschaft
vorstellen. Als solcher bin
ich fiir die Verwaltung der
Mitgliederdaten zustindig,
wobei ich administrativ
von unserer Sekretirin (Su-
sanne Rauchenwald) und
technisch (Online-Mitgliederdatenbank) von Ulli
Kortenkamp unterstiitzt werde. Wir kiimmern
uns gemeinsam darum, neue Mitglieder aufzu-
nehmen und den Adressdatenbestand aktuell zu
halten. Hierbei sind wir auf Thre Mithilfe ange-
wiesen, damit Rundmails des Vorsitzenden nicht
im Netz verloren gehen und JMD und MGDM
Ihnen zuverlissig zugestellt werden konnen.

Zu den Aufgaben der Schriftfithrung gehort in
Zukunft auch wieder die Herausgabe der Mittei-
lungen der GDM, bei der ich weiterhin auf die
Unterstiitzung von Christoph Eyrich werde zu-
riickgreifen konnen. An dieser Stelle nochmals
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vielen Dank an den scheidenden Herausgeber
Thomas Jahnke, auch fiir seine Bereitschaft, fiir
das vorliegende Heft noch einmal als Herausge-
ber zu fungieren.
Neben diesen beiden, direkt die Mitglieder der
Gesellschaft betreffenden Funktionen, bin ich
als Schriftfithrer Mitglied des Vorstands und
unterstiitze diesen und den Beirat kiinftig in-
haltlich durch meine Stimme in Sachfragen und
formal durch die Protokollfithrung auf allen Sit-
zungen von Vorstand, Beirat und in der Mitglie-
derversammlung.
Was meine Person betrifft, so bin ich den Le-
ser(inne)n des MGDM vielleicht durch mei-
ne Beitridge in den MGDM bekannt, in de-
nen es {ibergreifend um die gesellschaftliche
Verantwortung des Mathematikunterrichts
und der Mathematikdidaktik als (auch) leh-
rer(innen)bildender Wissenschaft ging - The-
men, die uns in den kommenden Jahren wohl
auch im Vorstand weiterhin bewegen werden.
Mitglied der GDM bin ich seit 2002, promoviert
habe ich 2007 zum Thema ,,Grundlegende Ide-
en und Mathematikunterricht: Entwicklung und
Perspektiven einer fachdidaktischen Kategorie®
bei Rainer Danckwerts an der Universitit Siegen.
Seit Februar 2008 bin ich Assistenzprofessor
am Institut fiir Didaktik der Mathematik an der
Alpen-Adria-Universitdt Klagenfurt, seit Mirz
2011 leite ich zudem gemeinsam mit Boris Girnat
den GDM-AK ,,Mathematik und Bildung*.
Ich freue mich sehr, mich in meiner Funktion
als Schriftfithrer der GDM fiir die wertvolle Un-
terstiitzung ,,revanchieren” zu kénnen, die ich
bislang durch die Gesellschaft erfahren durfte
(Doktorandenseminar, Summer School, etc.) und
verbleibe bisweilen mit vielen GriiRen

Andreas Vohns
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Nachruf auf Wolfgang Kroll

Thomas Jahnke

Am 7. April 2012 verstarb Wolfgang Kroll. Durch
seinen Tod verliert die Mathematikdidaktik in
Deutschland einen profilierten Fachdidaktiker
und reflektierten Praktiker, dessen Vortrige und
Expertisen an Schulen und Hochschulen sehr
gefragt waren, einen kundigen Geometer und er-
fahrenen Elementarmathematiker, einen innova-
tiven Verfasser von Lehr- und Schulbiichern und
den Autor von nahezu einhundertundfiinfzig
mathematischen und mathematikdidaktischen
Publikationen, den Ausbilder von mehr als ein-
hundert Referendarinnen und Referendaren und
einen literarisch und musikalisch gebildeten
Menschen.

Wolfgang Kroll wurde am 12. Januar 1933 in Til-
sit geboren. Sein Vater war Volksschulrektor.
Aus gesundheitlichen Griinden iibersiedelte die
Familie 1943 aus dem Memelland nach Nord-
hessen, wo Wolfgang zunichst die Volksschule
in Hessisch Lichtenau besuchte, dann in Kassel
ein Jahr die Oberrealschule und nach sechs wei-
teren Jahren dort am Realgymnasium 1952 die
Reifepriifung ablegte. Vor seinem Studium der
Ficher Mathematik, Physik, Pidagogik und Po-
litik an der Philipps-Universitit Marburg war er
ein Jahr Chemiepraktikant bei der Spinnfaser AG
in Kassel. 1960 bestand er die Wissenschaftliche
Priifung fiir das Lehramt an Gymnasien in den
Fichern Mathematik, Physik und dem Beifach
Politik mit Auszeichnung und 1962 nach dem
anschlieRenden Vorbereitungsdienst am Stu-
dienseminar Marburg die Pidagogische Priifung
fiir das Lehramt an Gymnasien.

1960 heiratete Wolfgang Kroll seine Frau Anne-
liese, 1961, 1964 und 1967 wurden ihre Kinder
Friedrich, Marianne und Dieter geboren. 1962
begann seine sechsunddreifigjihrige Lehrerti-
tigkeit an dem Landschulheim Steinmiihle bei
Marburg, von 1966 bis 1973 war er dort der stell-
vertretende Schulleiter. Es folgten Berufungen in
Priiffungsidmter an der Universitit Marburg und
1971 der Beginn seiner achtzehnjihrigen Titig-
keit als Fachleiter am Studienseminar Marburg.
Ab 1973 hatte er Lehrauftrige an der Universi-
tit Marburg fiir Didaktik der Mathematik, 1981
wurde er zum Honorarprofessor ernannt.
Wolfgang Kroll wurde in verschiedene Exper-
tenkommissionen beim Hessischen Kultusmi-
nisterium berufen, z. B. von 1987 bis 1991 in die
Lehrplankommission fiir die Sekundarstufe I.
Am 31.7.1998 trat er an der Schule, am Studien-
seminar und an der Universitit in den Ruhe-
stand.
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Seine zahlreichen Verdffentlichungen und Bii-
cher hat Wolfgang Kroll als Privatgelehrter
verfasst. Niemals hatte er eine Stelle, zu de-

ren Dienstaufgaben eigene Forschung gehorte
und die ihm Ressourcen wie Mitarbeiter, Gel-
der, Forschungsfreisemester o. A. zur Verfii-
gung gestellt hitte. Dennoch hat sein Schrif-
tenverzeichnis einen beachtlichen Umfang, der
den Vergleich mit dem Oeuvre von Hochschul-
wissenschaftlern nicht zu scheuen braucht. Er
stand in regem Briefwechsel mit namhaften
Kollegen, und seine wichtigen Schriften wur-
den an den Hochschulen und in der Lehreraus-
und -fortbildung rezipiert und zeigten dort Wir-
kung.

Zu nahezu allen schulmathematischen Gebieten
hat Wolfgang Kroll wichtige Beitrige geleistet,
u.a. zur Analysis, zur Linearen Algebra, zur Sto-
chastik und zu seiner Liebe, der Geometrie.
Schon fiir seine erste lingere Arbeit ,Analysis

in der Schule® wurde ihm 1969 ein Erster Preis
des Deutschen Vereins zur Forderung des mathe-
matischen und naturwissenschaftlichen Unter-
richts e. V. (MNU) in Saarbriicken verliehen. Es
folgten ,Ein Vorschlag zur Behandlung der Ana-
lysis in der zukiinftigen Kollegschule* (1974/75),
mit dem er diese Neugestaltung der Oberstufe
vielleicht inhaltlich ernster nahm, als dies ihre
Planer organisatorisch taten, 1976 das ,Lehr- und
Aufgabenbuch Differentialrechnung - Eine Ein-
fithrung in die reelle Analysis‘, ein zu seiner Zeit
innovatives und modernes Buch, in dem er u. a.
das Lokale Ordnen nach Freudenthal mit grofem
Gewinn betrieb, 1981 die Broschiire ,Der Mittel-
wertsatz und die sogenannten Anwendungen der
Differentialgleichungen: Eine fachdidaktische
Analyse mit Vorschldgen fiir die Behandlung im
Unterricht’ fiir das Hessische Institut fiir Leh-
rerfortbildung, die mir persénlich damals eine
fachliche Offenbarung war, und schlieglich 1985
und 1986 konsequenterweise die Schulbiicher
,Differentialrechnung 1° und ,Integral- und Dif-
ferentialrechnung 2 (letzteres zusammen mit
Jiirgen Vaupel).

Wieder fiir das Hessische Institut fiir Lehrer-
fortbildung schrieb Wolfgang Kroll 1982 die
Broschiire ,Lineare Algebra im Kurssystem der
Sekundarstufe II' und 1997 zusammen mit H.-P.
Reiffert und J. Vaupel das Schulbuch ,Analyti-
sche Geometrie[Lineare Algebra‘. Mit ,Elementa-
re Stochastik im Schulunterricht‘ entwarf er 1985
,ein Grundkurskonzept* erneut fiir die Lehrer-
fortbildung.
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1981 erhielt Wolfgang Kroll den AULIS-Forder-
preis fiir seine Arbeiten ,Geometrie in der Se-
kundarstufe I und ,Eine Methode zum Auffin-
den des Ansatzes bei sogenannten Textaufgaben'
(beide 1980), die von einem Preisrichterkollegi-
um als besonders verdienstvoll auf ,unterricht-
spraktischem und unterrichtstheoretischen®
Gebiet erachtet wurden.

In seinen Schriften zur Geometrie finden sich
Darstellungen, Ideen, Anregungen und Beweise
fiir alle Jahrgangsstufen, so etwa 1985 unter dem
Titel ,Eine kinematische Hinfiihrung zum Neun-
punktekreis und zum Satz von Feuerbach’, 1986
ein ,Arbeitsheft fiir den geometrischen Anfangs-
unterricht’, 1993 ,Ein bemerkenswerter Inzidenz-
satz mit Anwendungen auf die Dreiecksgeome-
trie, 1994/5 mehrere Beitrdge zur Raumgeome-
trie in der Grundschule und 1996 der Artikel
,Bauen und Spiegeln’, den er zusammen mit sei-
ner Frau Anneliese Kroll verfasst hat. Die Raum-
geometrie, die curricular vielfach eher gemie-
den wird, hatte es ihm besonders angetan, was
schlieglich in die umfangreiche Monographie
,Rdumliche Kurven und Flichen in phinomeno-
logischer Sicht‘ (2007) miindete. Zum Inhalt des
Buches bemerkt er einleitend programmatisch:

Ziel des Buches ist nicht der Aufbau einer Theo-
rie, sondern die Erkundung von rdumlichen
Objekten wie Kugel, Zylinder, Torus und der
auf ihnen eingelagerten Kurven anhand von
markanten Beispielen. Dabei werden sowohl Me-
thoden der analytischen Geometrie als auch der
Analysis angewendet, jedoch nur in dem Um-
fang, wie sie von der Schule her bekannt sind.
Besonders hervorzuheben ist, dass anders als

in den herkémmlichen Lehrbiichern der Raum-
geometrie in diesem Buch nicht nur Bogenlin-
gen, sondern auch die Inhalte von Teilflichen
und Teilkoérpern berechnet werden, wie sie et-
wa beim Schnitt von Flichen entstehen. Erst
dadurch kann man von einer allseitigen Explo-
rierung der geometrischen Objekte sprechen,
die immer wieder gefordert, aber bisher noch
nie eingel6st worden ist.

Mehrfach gab es Uberlegungen, Wolfgang Kroll
auf Grund seines Gesamtwerkes oder speziell
ausgewihlter Publikationen zu promovieren,
aber er lehnte das mit den Worten ,, In meinem
Alter legt man sich kein Toupet mehr zu“ ab und
blieb ein Privatgelehrter und seiner eigenen Stel-
lung treu.

Am Studienseminar Marburg hat Wolfgang Kroll
von 1971 bis 1998 mehr als einhundert Referenda-
rinnen und Referendare ausgebildet. Uber diesen
langen Zeitraum konnen vielleicht andere bes-
ser und plastischer als ich berichten; ich war nur
einer dieser Referendare und habe ihn als mei-
nen Fachleiter geschitzt. Ich bewunderte seine
ruhige, tiberlegte Art, sein Vor- und Mitdenken,
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das uns so gar nicht hieR, dieses oder jenes nach
seinem Willen zu tun; stattdessen legte er - fast
sokratisch - die Verantwortung fiir die Planung
der Stunden und das Unterrichtsgeschehen in
unsere Hinde.

Als seine Koautoren haben Wilfried Herget und
ich Wolfgang Kroll als ideenreich und beschla-
gen, kundig und sorgfiltig, uneigenniitzig und
beharrlich erlebt. Ohne ihn wiren die beiden
Biicher ,Produktive Aufgaben fiir den Mathema-
tikunterricht weder so reichhaltig noch mogli-
cherweise tiberhaupt fertig geworden.

Mit jedem Menschen, der stirbt, stirbt auch ei-
ne Zeit, seine Zeit, ein individueller Stil, eine
eigene Sichtweise, ein in seiner Prigung, seiner
Ausrichtung und seinem Gehalt und Gewebe
einziges Denken und Wissen. Aber auch in den
Gruppen, denen er angehorte und zu deren Be-
stand und Entfaltung er beitrug, verdndert sich
die Balance.

Wolfgang Kroll stand fiir Fachkenntnis, Redlich-
keit und Niichternheit, die Stil und Denken der
Nachkriegsdidaktik in Deutschland kennzeich-
neten, ihr zutiefst selbstverstindlich waren, der
Wissenschaft nicht ein Methodenreservoir watr,
sondern die Aufgabe, das Lehren und Lernen
von Mathematik zu ergriinden, um es gut und
weise zu praktizieren.

Danke, Wolfgang.

Biicher von Wolfgang Kroll

Kroll, W.: Differentialrechnung. Lehr- und Aufgaben-
buch. Eine Einfiihrung in die reelle Analysis. Dimm-
ler Verlag. Bonn 1976. 266 p.

Kroll, W.: Der Mittelwertsatz und die sogenannten
Anwendungen der Differentialgleichungen: Eine fach-
didaktische Analyse mit Vorschligen fiir die Behand-
lung im Unterricht. Verlag Hessisches Institut fiir
Lehrerfortbildung. Fuldatal/Kassel 1981. 75 p.

Kroll, W.: Grund- und Leistungskurs Analysis. Lehr-
und Arbeitsbuch. Bd. 1. Differentialrechnung 1.
Diimmler Verlag. Bonn 1985. 224 p. Mit 135 Abb.
Kroll, W.; Vaupel, J.: Grund- und Leistungskurs Ana-
lysis. Lehr- und Arbeitsbuch. Bd. 2. Integralrechnung
und Differentialrechnung 2. Diimmler Verlag. Bonn
1986. 247 p.

Kroll, W.; Reiffert, H. P.; Vaupel, J.: Analytische Geo-
metrie/Lineare Algebra. Diimmler Verlag. Bonn 199;.
198 p.

Herget, W.; Jahnke, Th.; Kroll, W.: Produktive Aufga-
ben fiir den Mathematikunterricht in der Sekundar-
stufe I. Cornelsen Verlag, Berlin 2001. 208 p.

Kroll, W.: Riumliche Kurven und Flichen in phino-
menologischer Behandlung. Selbstverlag (ISBN 978-
3-00-021836-1). 310 p. (2007). Online unter http:/[www.
wolfgang-kroll.de.

Herget, W.; Jahnke, Th.; Kroll, W.: Produktive Aufga-
ben fiir den Mathematikunterricht in der Sekundar-
stufe II. Cornelsen Verlag. Berlin 2011. 256 p.
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Zum Tode von Heinz Kunle

Heinz Griesel unter Mitwirkung von Hans-Joachim Vollrath und Ingo Weidig

Heinz Kunle (links) und Hans-Georg Steiner in
Oberwolfach 1975 (Foto: Hans-Joachim Vollrath)

Am 5. Januar 2012 verstarb iiberraschend Prof.
em. Dr. Dr. h.c. Dr. h.c. Heinz Kunle im Alter
von 83 Jahren in seinem Haus in Karlsruhe. Mit
ihm verlor die Mathematikdidaktik einen groRen
Freund, Forderer und Organisator.

Werdegang und Personlichkeit

Heinz Kunle wurde am 15. 12. 1928 in Lorrach ge-
boren. Er studierte an der Universitit Freiburg
und legte dort im Jahre 1953 das 1. Staatsexamen
fiir das Lehramt an Gymnasien mit Mathematik
als erstem Fach ab. Im gleichen Jahr promovier-
te er dort mit einer Arbeit {iber das Thema Zur
projektiven Kinematik der einparametrigen Quadrik-
scharen.

Von 1954 bis 1955 war er Stipendiat an der ETH
Ziirich und von 1955 bis 1957 Studienreferendar
in Freiburg, wo er auch sein 2. Staatsexamen ab-
legte.

1960 habilitierte er sich in Freiburg zum The-
ma Uber projektive Bewegungen, die mit Kurven des
projektiven n-dimensionalen Raumes verkniipft sind.
1962 wurde er an die TU Karlsruhe (heute KIT,
Karlsruhe Institut of Technology) als Nachfolger
von Martin Barner auf eine Professur fiir Geome-
trie berufen. Er blieb dort bis zu seiner Emeritie-
rung 1994.

Heinz Kunle war eine bescheiden auftretende,
warmherzige, disziplinierte, aber dennoch ziel-
strebige, wirkkriftig handelnde Persénlichkeit
von vorbildlicher Integritit und groRer Uberzeu-
gungskraft. Ohne Zdgern war er zu tatkriftiger
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Hilfe bereit, falls diese nach seiner Meinung fiir
das kulturelle Ganze von Bedeutung war. Sei-
nen Freunden war er einfithlsam und emotional
verbunden. Kollegen bezeichneten ihn als charis-
matischen Hochschullehrer.

Heinz Kunle als Wissenschaftsorganisator

Heinz Kunle gehorte zu den grofen Wissen-
schaftsorganisatoren der Bundesrepublik
Deutschland. Von 1965 bis 1967 war er Dekan

der Fakultit Naturwissenschaften I, von 1970 bis
1975 Prorektor und von 1883 bis 1994 Rektor der
Universitit Karlsruhe. In dieser Zeit war er auch
langjihrig Vizeprisident der Hochschulrektoren-
konferenz.

In diesen Funktionen hat er die Universitit
Karlsruhe zu einer Spitzenposition in der For-
schung gefiihrt. AuReres Kennzeichen hier-

fiir war die Steigerung der Anzahl der von der
DFG geforderten Sonderforschungsbereiche in
Karlsruhe von drei auf zehn. Die eingeworbenen
Drittmittel nahmen um mehr als das Doppelte
zu.

Besonders am Herzen lag ihm die internationale
Ausrichtung der Universitit. Mit seiner Unter-
stiitzung konnte eine Reihe von Partnerschaf-
ten insbesondere nach Frankreich, Ungarn und
Russland sowie Bulgarien aufgebaut werden.

Er gehorte zu den Initiatoren der 1997-1999 ge-
griindeten binationalen Deutsch-Franzdsischen
Hochschule mit Sitz in Saarbriicken und Stu-
diengingen, die zu Doppeldiplomen fiithren, und
war Mitglied des Hochschulrats dieser Hoch-
schule.

Das Deutsch-Russische Kolleg nahm seinen Be-
trieb im Jahre 1995 auf. Es war unter dem Rekto-
rat von Kunle zustande gekommen.

Kunle war von 2000 bis 2008 Vorsitzender des
Hochschulrats der Pidagogischen Hochschule
Karlsruhe. In dieser Funktion hat er sich durch
sein Engagement grofe Verdienste um die Belan-
ge dieser Hochschule erworben.

Der Hochschule fiir Musik in Karlsruhe war er
als Musikkenner und Vorsitzender des Freundes-
kreises ein hoch geschitzter Berater und stindi-
ger Mahner, sich an hohen kiinstlerischen Mag-
stiben zu orientieren.

Ein besonderes Anliegen war ihm auch die Ver-
besserung der Lehre. Er war viele Jahre hindurch
Vorsitzender der Kommission fiir die Studien-
reform der Hochschulrektoren- und Kultusmi-
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nisterkonferenz, in der auch Empfehlungen zur
Lehrerausbildung ausgearbeitet wurden.

Heinz Kunle als Freund und Férderer der Didaktik der
Mathematik

Auch die Didaktik der Mathematik hat von Kun-
les Organisationstalent profitiert.

Wihrend seiner Referendarzeit hatte er den Ma-
thematikunterricht aus der Lehrerperspektive
kennengelernt und die Einsicht gewonnen, dass
die verschiedenen Probleme des Mathematikun-
terrichts eine wissenschaftliche Bearbeitung er-
fahren sollten. So wurde er zu einem Freund und
Forderer der Didaktik der Mathematik, die sich
damals in den 1950er Jahren zur Wissenschaft
entwickelte.

Kunle nahm regelmigig an den Tagungen zur
Didaktik der Mathematik im Internationalen Ma-
thematischen Forschungsinstitut in Oberwolfach
(Schwarzwald) teil. An seiner eigenen Hochschu-
le griindete er im Jahre 1967 eine Abteilung fiir
Didaktik der Mathematik mit ihm als Leiter und
einer Akademischen Oberratsstelle, fiir die er
Hans-Georg Steiner gewinnen konnte, der an
der Universitidt Miinster als Studienrat im Hoch-
schuldienst bereits in dhnlicher Weise das Se-
minar fiir Didaktik der Mathematik geleitet und
dort auch Vorlesungen zur Didaktik der Mathe-
matik gehalten hatte. Dabei setzte Kunle auch
Hoffnungen in die vielfiltigen Beziehungen, die
Steiner zu den mathematikdidaktischen GroR-
projekten in den USA unterhielt.

Die Abteilung fiir Didaktik der Mathematik in
Karlsruhe besteht auch heute noch. Bis 1988 ha-
ben Weidig und Stever auf Bitten von Kunle dort
im Wechsel von Landau aus Lehrauftrige fiir Di-
daktik der Mathematik wahrgenommen. Einige
Zeit hat Arthur Engel Schiilerzirkel organisiert,
die grofen Zuspruch erfuhren. Die veranstalte-
ten Kolloquien zur Didaktik der Mathematik wa-
ren ebenfalls gut besucht. Leiter der Abteilung
fiir Didaktik der Mathematik ist heute Andreas
Kirsch, Professor fiir Mathematik in Karlsru-

he und Sohn unseres Didaktikkollegen Arnold
Kirsch.

Kunle kam Ende der sechziger Jahre auch zu der
Erkenntnis, dass das Engagement von

Heinrich Behnke fiir die Didaktik der Mathema-
tik unbedingt fortzusetzen sei. Er iibernahm da-
her im Jahre 1970 den Vorsitz im DU (deutschen
Unterausschuss) der IMUK (Internationalen ma-
thematischen Unterrichtskommission, heute
abgekiirzt englisch ICMI), dem damals eine be-
sondere Rolle bei der internationalen Vernetzung
der Mathematikdidaktik in Deutschland zufiel.
Behnke selbst war nach dem Zweiten Weltkrieg
einige Jahre Mitglied des international execu-
tive commitee der IMUK gewesen. Von 1954 bis
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1958 war er sogar Prisident der IMUK und von
1951 bis 1966 auch Vorsitzender des DU, wie er
kurz genannt wurde, gewesen. Der DU gab da-
mals auch heute noch lesenswerte Analysen tiber
den Mathematikunterricht in Deutschland in
Berichtsform heraus.

Es gab noch nicht die GDM. Ihre Griindung 1975
wurde von Kunle befiirwortet, wenn auch andere
Freunde und Forderer der Mathematikdidaktik
unter den Mathematikern deren Griindung be-
dauerten. Sie hitten lieber die GDM als eine Un-
terabteilung der DMV (Deutschen Mathematiker
Vereinigung) gesehen. Kunle beteiligte sich an
den vorbereitenden Diskussionen zur Griindung
der GDM, trat ihr auch sofort bei und wurde auf
der Griindungsversammlung in Saarbriicken
zum Mitglied des Beirats gewdhlt.

Erwihnt werden muss auch, dass sich auf Initia-
tive von Kunle die Universitit Karlsruhe und die
dortige Abteilung fiir Didaktik der Mathematik
im Jahre 1969 um das IDM (Institut fiir Didaktik
der Mathematik) beworben haben. Den Zuschlag
von der Stiftung Volkswagenwerk, die damals
die Anfangsfinanzierung des IDM iibernommen
hatte, erhielt 1972 die Universitit Bielefeld, weil
deren Rektor, der Mathematiker und Freund der
Didaktik der Mathematik Karl Peter Grotemey-
er in Abstimmung mit dem Land NRW weiter
reichende Stellenzusagen machen konnte.

Das Zentrum fiir Didaktik der Mathematik

Bei seinen Vortragsreisen in den USA hatte Stei-
ner auch Kontakte zu dem 1966 gegriindeten
grofen Reformprojekt CSMP (Comprehensive
School Mathematics Program) und seinem Leiter
Burt Kaufman aufgebaut. Die Idee von Steiner,
in Deutschland eine europiische Zweigstelle von
CSMP zu griinden, wurde von Kunle aufgegrif-
fen. Er brachte es in geschickten Verhandlungen
fertig, den Senat der Universitdt Karlsruhe zu
dem Beschluss zu bewegen, zum Wintersemes-
ter 196869 eine solche Zweigstelle zu griinden.
Sie sollte Zentrum fiir Didaktik der Mathematik
heiRen.

Es erwies sich als sinnvoll, dem Zentrum einen
besonderen juristischen Status, nimlich den ei-
nes Instituts an der (nicht der) Universitit zu
geben. Das bedeutete, es musste ein juristischer
Triger des Zentrums geschaffen werden. Dazu
wurde am 5. 11. 1968 der Verein zur Férderung der
Didaktik der Mathematik e. V. mit Sitz in Karlsru-
he gegriindet. Griindungsmitglieder waren H.
Kunle als erster Vorsitzender, H.-G. Steiner als
zweiter Vorsitzender, M. Barner und H. Griesel
sowie drei Amerikaner, unter Thnen B. Kaufman,
der Leiter von CSMP. Spiter traten noch H.-J.
Vollrath, I. Weidig, W. Markwald und H. Stever
dem Verein bei. Weidig war viele Jahre hindurch
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(von 1970 bis zur Auflésung 2001) Schriftfiihrer
und Kassenwart.

Fiir die schwierigen juristischen Fragen stand
Prof. Dr. H. Brox zur Verfiigung, der von 1967 bis
1975 Richter am Bundesverfassungsgericht in
Karlsruhe und vor und nach seiner richterlichen
Titigkeit Professor in Miinster war. Seit Steiners
Miinsteraner Zeit war er ein Freund der Familie
Steiner. Brox hatte auch die Satzung des Vereins
entworfen. Sie diente I. Weidig spiter 1975 als ei-
ne der Vorlagen fiir den Satzungsentwurf fiir die
GDM.

Der Verein zur Férderung der Didaktik der Mathe-
matik hat bis zum 31.10. 2001 bestanden. Er war
als Trager des Zentrums fiir Didaktik der Mathema-
tik insbesondere fiir Grundsatzentscheidungen
zustindig. Eine dieser Entscheidungen war, Stei-
ner zum Direktor des Zentrums zu ernennen.
Dies wurde von CSMP akzeptiert. Steiner wurde
auf den Briefb6gen von CSMP an zweiter Stelle
als European Co-Director hinter B. Kaufman als
Program Director gefiihrt.

Die Universitit Karlsruhe stellte auf Initiative
Kunles Riume in einer ehemaligen Kaserne zur
Verfiigung, deren Ausstattung aus Amerika fi-
nanziert wurde. Die Kosten fiir Energie trug die
Universitit, die auch eine gewisse Aufsichts-
pflicht hatte. Wissenschaftliche Mitarbeiter,
ebenfalls aus den USA finanziert, waren I. Wei-
dig, H. Wische und spiter A. Engel sowie H.
Stever.

Die Pline, die Steiner, aber auch Kunle mit dem
Zentrum verbanden, waren sehr ehrgeizig.

Es sollte eine sach-didaktische Analyse der ein-
zelnen Gebiete und Aspekte des Mathematikun-
terrichts erfolgen als Grundlage fiir die Entwick-
lung didaktischer Materialien und als spezifisch
deutschen Beitrag fiir CSMP. Eine erste Tagung
dazu fand vom 30. 6. bis 2. 7.1968 zum Thema
Mathematische Logik und Grundlagenforschung

im Unterricht noch vor Griindung des Vereins
statt.

Auch bei der Curriculumentwicklung wollte
man CSMP in den USA zuarbeiten. Dort hatte
man schon ein Curriculum weit entwickelt, al-
lerdings fiir begabte Schiiler (gifted students)
der Schuljahre 7 bis 13. Dabei hatte man sich an
den Zielen der Cambridge Konferenz (1963) ori-
entiert, die eine Verschiebung von Inhalten des
Mathematikunterrichts in frithere Schuljahre ja
sogar in den Kindergarten vorsahen. AuRer der
Stochastik und dem grundlegenden Relations-
begriff sollten als neue Inhalte auch strukturelle
Begriffe wie Gruppe, Ring, Korper, Vektorraum
eingefiihrt werden. Das Lernen sollte nach dem
Spiralprinzip organisiert sein. Probleml6sen,
kreatives Denken und entdeckendes Lernen so-
wie Einsicht anstelle von Drill sollten im Vorder-
grund stehen.
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Diese Ziele galt es jetzt auch fiir normale Klas-
sen (regular classroom instruction of all ability
levels) zu realisieren. Das stief auf Schwierigkei-
ten. Man erwog, vollig neue Wege zu beschrei-
ten. Es sollten z. B. fiir die einzelnen Themen-
felder sog. activity-packages entwickelt werden,
in welchen auRer den Medien Buch und Arbeits-
blatt auch Filme, Tonbander und andere Medien
wie Lernprogramme und computer-aided in-
struction zur Initiierung und Steuerung von
Lernaktivititen eingesetzt werden sollten. Die-
se Idee griff Steiner begeistert auf. Doch ihre
Realisierung gelang weder in Amerika noch in
Deutschland. So wurde von CSMP das Curricu-
lum fiir regular classroom instruction nur bis
zum 6. Schuljahr entwickelt, und das gegeniiber
den Zielen der Cambridge Konferenz in abge-
speckter Form.

Die deutschen Mitarbeiter am Zentrum haben
Zubringerdienste fiir CSMP sowohl in Deutsch-
land als auch bei Aufenthalten in den USA ge-
leistet. Doch trocknete das Zentrum fiir Didak-
tik der Mathematik personell aus. Steiner selbst
nahm 1970 eine Professur in Bayreuth und 1973
am IDM in Bielefeld an. Er blieb zwar Direktor
des Zentrums, konnte sich aber zeitlich nicht
mehr so intensiv um seine Belange kiimmern.
Weidig und Stever gingen als Professoren nach
Landau, Engel nach Ludwigsburg. Lediglich Wi-
sche blieb in Karlsruhe, war aber als Schriftleiter
des Zentralblatts fiir Didaktik der Mathematik
vollig ausgelastet.

Die Zusammenarbeit zwischen Kunle und Stei-
ner gestaltete sich in Karlsruhe sehr eng und
fithrte zu einer herzlichen Freundschaft der Fa-
milien. Auch nach Steiners Weggang blieben die
engen wissenschaftlichen und familidren Bezie-
hungen erhalten. Als Steiner schwer erkrank-
te, erkundigte sich Kunle in rithrend liebevoller
Weise nach seinen Lebensumstinden und kam
2004 dann auch zu dessen Beerdigung nach Bie-

lefeld.

Das Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik
(ZDM)

Den grofiten Einfluss erreichte allerdings das
Zentrum durch das Zentralblatt fiir Didaktik der
Mathematik. Die Idee, ein Referateorgan dhnlich
dem Zentralblatt fiir Mathematik herauszubrin-
gen, ging auf Emanuel Rohrl zuriick, als dieser
noch Redakteur beim Klett-Verlag in Stuttgart
war. Kunle und Steiner griffen diese Idee auf
und sahen ihre Realisierung als eine Aufgabe

des Zentrums fiir Didaktik der Mathematik an. Der
Verein zur Férderung der Didaktik der Mathema-
tik e. V. als Trager des Zentrums war fiir Format
und wissenschaftliche Qualitit zustdndig. Er traf
folgende Grundsatzentscheidung: Das ZDM soll
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eine Zeitschrift mit internationaler Ausrichtung
sein. Die Hefte des ZDM sollen aus zwei Teilen,
einem Berichtsteil und einem Dokumentations-
teil bestehen. Der Berichtsteil sollte Analysen zu
bestimmten mathematikdidaktischen Themen
sowie Rezensionen enthalten. Der Dokumentati-
onsteil war das eigentliche Referateorgan.

Aus Rezensionsexemplaren sollte eine beispiel-
hafte Bibliothek zur Elementarmathematik und
Didaktik der Mathematik entstehen, die in ei-
nem Glas-Anbau in Stahlskelettbauweise an die
Riume, welche die Universitit dem Zentrum zur
Verfiigung gestellt hatte, untergebracht werden
sollte. Zugehorige Pline wurden entworfen und
dem Senat vorgelegt. Der Bau wurde allerdings
nicht realisiert. Der inzwischen doch recht um-
fangreiche Buchbestand wurde in die Bibliothek
der Fakultit fiir Mathematik eingegliedert.

Das ZDM wurde vollstindig im Zentrum erstellt.
Schriftleiter war zunichst H. Wische und nach
dessen Tode ab 1977 G. Kénig. Die verlegerischen
Aufgaben tibernahm bis 1980 der Klett-Verlag,
danach das FIZ (Fachinformationszentrum Karls-
ruhe) zusammen mit dem Zentrum fiir Didaktik
der Mathematik und seinem Trigerverein. Die
Verhandlungen iiber einen Kooperationsvertrag
mit dem FIZ, die wegen der Finanzierung des
ZDM sich schwierig gestalteten, fithrte Kunle in
souverdner Weise. Es gelang ihm sogar im Jahre
1999, die notwendigen Mittel von der Bundes-
regierung in Bonn einzuwerben. Nur dadurch
konnte der Bestand des ZDM gesichert werden.
Ab 2001 erschien das ZDM in Verantwortung der
GDM in elektronischer Form.

Seit 2007 wird das ZDM unter dem Titel ZDM -
The International Journal on Mathematics Education
wie frither mit Berichts- und Dokumentations-
teil im Springer Verlag publiziert.

Diese Aufwertung verdanken wie unserer Kol-
legin Gabriele Kaiser in Hamburg als Editor-in-
Chief des ZDM.

Der 3. Internationale Kongress iiber
Mathematikunterricht (ICME-3) in Karlsruhe, 16.-21.
August 1976

ICME-1 und ICME-2 fanden in Lyon (1968) bzw.
Exeter (1972) statt. Der DU der IMUK war in Exe-
ter mit einer Reprisentation der deutschen Ma-
thematikdidaktik aufgetreten. Angesichts der
ganz unterschiedlichen Konzeptionen von ICME-
1und ICME-2 beschloss der DU noch in Exeter
auf Vorschlag ihres Vorsitzenden Kunle, sich

um die Ausrichtung von ICME-3 in Karlsruhe
mit einem ausgewogenen Konzept zu bewerben.
Ein Jahr spéter erhielt der DU den Zuschlag der
IMUK.

Der Kongress wurde von Kunle und dem DU sehr
sorgfiltig vorbereitet.
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In diesem Zusammenhang muss auch die Leis-
tung von H.-G. Steiner (damals schon am IDM
in Bielefeld titig) als Chairman des interna-
tionalen Programm-Komitees hervorgeho-

ben werden. Auf einer von Steiner organi-
sierten Tagung im Jahre 1975 im Mathemati-
schen Forschungsinstitut in Oberwolfach wur-
den Konzeption und Programm der Tagung
vorher eingehend besprochen. Die Leiter der

fiir die Tagung vorgesehenen Arbeitsgruppen
trafen sich hier mit ihren deutschen Betreu-

ern.

Beim Programm waren internationale Verpflich-
tungen sowie Vorgaben der IMUK zu beriicksich-
tigen. So gestand man Deutschland nur einen
der Hauptvortrige zu. Der DU beschloss, Arnold
Kirsch zu bitten, diese Aufgabe zu {ibernehmen.
Kirsch stimmte zu und machte eine der Haupt-
aufgaben der Didaktik der Mathematik, nimlich
Vereinfachen ohne zu verfilschen zum Inhalt sei-
nes Vortrags. Bei den einzelnen Beispielen und
Aspekten des Vereinfachens griff Kirsch auf Ent-
wicklungen deutscher Mathematikdidaktiker
zuriick, sodass gleichzeitig auch den interna-
tionalen Teilnehmern ein Einblick in deutsche
Mathematikdidaktik gegeben wurde.
Hervorgehoben werden muss vor allem die um-
sichtige Weise, mit der Kunle die umfangreiche
Organisation managte, insbesondere auch die
finanzielle Absicherung meisterte.

Der Kongress war sowohl wissenschaftlich als
auch organisatorisch ein grofer Erfolg. Es waren
1831 Teilnehmer und 237 Giste aus 76 Lindern
erschienen.

Kultureller Hohepunkt des Rahmenprogramms
war ein Konzert des Radio-Sinfonie-Orchesters
Stuttgart. Dem Musikliebhaber Kunle gelang es,
das Orchester zu einer Reise nach Karlsruhe zu
bewegen. Im Mittelpunkt des Programms stand
das 1. Violinkonzert von Niccolo Paganini, eine
beziehungsreiche Wahl angesichts der musikali-
schen Virtuositdt des Konzerts und der logischen
Virtuositit der Mathematik. Kunle lieR es sich
nicht nehmen, der Solistin personlich ein Blu-
mengesteck zu iiberreichen.

Zusammen mit H. Athen war Kunle dann auch
Autor und Herausgeber der Proceedings des
Kongresses.

Im Jahre 2016 wird Deutschland nach 40 Jahren
wieder Gastgeber dieser Konferenz sein. ICME-13
wird in Hamburg stattfinden.

Ehrungen

Bei einer solchen Lebensleistung blieben die Eh-
rungen nicht aus.

Kunle wurde jeweils zum Ehrendoktor der

TU Budapest und des Republikanischen Zen-
trums (Universitit) fiir Humanistische Studi-
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en, Hochschule fiir Philosophische Ausbildung
in Moskau ernannt. Er wurde Ritter der fran-
z6sischen Ehrenlegion, eine besonders hohe
Auszeichnung. Er erhielt die Medaille der Stadt
Strassburg, das Bundesverdienstkreuz 1. Klasse
und die Verdienstmedaille des Landes Baden-
Wiirttemberg. Er war Ehrensenator der Univer-

sitit Freiburg, der Pidagogischen Hochschu-

le Karlsruhe und der Hochschule fiir Musik in
Karlsruhe sowie Ehrenmitglied des Europdischen
Instituts fiir postgraduale Bildung in Dresden.

Dieser Nachruf ist auch eine posthume Ehrung
der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik.

Wilfried Schwirtz 1934-2012
Nachruf auf einen engagierten Didaktiker mit

viel Herz

Ute Baltes und Claudia Béttinger

Am 29. Januar 2012 verstarb Prof. em. Dr. Wil-
fried Schwirtz im Alter von 77 Jahren.

Nach der Promotion 1965 zum Thema ,,Quan-
tenphysik und Kausalproblem: ein Beitrag zur
Analyse der gegenwirtigen Diskussion® stieg er
in die Didaktik der Mathematik 1966 als Dozent
an der damaligen PH Dortmund unter Prof. Dr.
Wilhelm Oehl ein und erhielt 1969 den Ruf als
Professor an die Pidagogische Hochschule in
Essen. Er wechselte 1972 mit der Eingliederung
der PH an die damalige Gesamthochschule Es-
sen, heute Universitit Duisburg-Essen. Dort war
er bis zu seiner Emeritierung im Jahr 1999 titig.
In dieser Zeit war er fiir die Ausbildung zukiinf-
tiger Grund-, Haupt- und Realschullehrkrifte
verantwortlich. Viele ehemalige Studierende ha-
ben seine sorgfiltige und fundierte Ausbildung
in bester Erinnerung. Seine liebenswiirdige und
unkomplizierte Art hat ihn sowohl bei Studie-
renden als auch bei Kollegen sehr beliebt ge-
macht, was ihm nicht zuletzt im Rahmen seiner
Funktion als Dekan zugute kam. Er schaffte es,
die Mathematikdidaktik als gleichberechtigtes
Arbeitsgebiet neben der Mathematik zu etablie-
ren. Die enge Verbundenheit zu seinem Beruf
zeigte sich darin, dass er noch bis 2011 in jedem
Semester Seminare durchgefiihrt hat.

Von Beginn an engagierte er sich fiir die Weiter-
entwicklung des Geometrieunterrichts - in den
7oer Jahren noch ganz in der Tradition Piagets.
Als Kontrast zur aufkommenden Flut didaktisch
unreflektierter Computer-Ubungsprogramme
fiir den Mathematikunterricht in den 8oer Jah-
ren, entwickelte er das IGEL-Programm, basie-
rend auf Ideen Paperts. Als Zeichenoberfliche
dient das Gitterpapier, das mathematisch vor-
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strukturiert ist, indem nur eine begrenzte Zahl
von Operationen zugelassen ist. Damit han-
delt es sich um ein geometrisches Zeichenpro-
gramm, das in besonderer Weise dazu dienen
kann, das Erfassen und Strukturieren geome-
trischer Situationen zu férdern. Die Konzepti-
on der Arbeitsauftrige ist so gehalten, dass das
Zeichnen mit dem Igelprogramm vorstellendes
geometrisches Operieren fordert. Wesentlicher
Bestandteil ist dariiber hinaus, dass der Erwerb
geometrischer Begriffe, Methoden und Einsich-
ten unterstiitzt wird.

Wilfried Schwirtz legte
immer wieder grofen
Wert darauf, das Pro-
gramm IGEL als Kom-
ponente der Entwicklung
von Geometrieunterricht
mit integriertem Compu-
tereinsatz zu verstehen.
Es ist nicht nur Zeichen-
werkzeug der Kinder, son-
dern auch Werkzeug des Unterrichts neben den
sonst iiblichen Aktivititen. Es versteht sich von
selbst, dass die Arbeit mit Materialien und das
Zeichnen auf Papier nicht fehlen diirfen.

Ein zentrales Arbeitsgebiet war die Entwick-
lung von Konzepten fiir einen Unterricht, der
die Moglichkeiten des Zeichnens im Gitter zur
Erlangung der Ziele des Geometrieunterrichts
nutzt. Zusammen mit Studierenden erprobte er
Lernumgebungen und beobachtete die Denk-
und Arbeitsweisen der Kinder. An dieser Stelle
wird deutlich, dass die Integration von Theorie
und Praxis ihm eine Herzensangelegenheit war.
Zusammenfassend ist festzustellen, dass Wil-
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fried Schwirtz einen Weg gezeigt hat, didaktisch Engagement galt Kindern, Studierenden und
reflektiert Software im Geometrieunterricht der Lehrkriften gleichermagen.

Grundschule einzusetzen und den aktuellen Er- Wir werden ihn in guter Erinnerung behalten.
fordernissen des Unterrichts anzupassen. Sein
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Announcement of the 2011 ICMI Medalists

Jerry P. Becker

The ICMI Award Committee has decided on the

Medalists for 2011. They are:

- Felix Klein Medal for lifetime achievement:
Alan Schoenfeld

- Hans Freudenthal Medal for a major cumulative
programme of research: Luis Radford.

Schoenfeld and Radford will be honoured at

ICME-12 in Seoul later this year when full cita-

tions will be announced.

Short Citations

Alan H. Schoenfeld, University of California at
Berkeley, USA

The Felix Klein Medal for 2011 is given to the Eli-
zabeth and Edward Connor Professor of Educati-
on and Affiliated Professor of Mathematics, Alan
H. Schoenfeld, University of California at Berke-
ley, USA, in recognition of his more than thirty
years of sustained, outstanding lifetime achie-
vements in mathematics education research and
development. Alan Schoenfeld developed a keen
interest in mathematics education early in his
career, and emerged as a leader in research on
mathematical problem solving. He shows a life-
long pursuit of deeper understanding of the na-
ture and development of mathematical learning
and teaching. His work has helped to shape rese-
arch and theory development in these areas, ma-
king a seminal impact on subsequent research.
Alan Schoenfeld has also done fundamental
theoretical and applied work that connects re-
search and practice in assessment, mathematical
curriculum, diversity in mathematics education,
research methodology, and teacher education.
He has more than 200 highly-cited publications
in mathematics education, mathematics, educa-
tional research, and educational psychology. His
scholarship is of the highest quality, reflected in
esteemed recognition over the years.

Alan Schoenfeld has nurtured a generation of
new scholars who generate increasing impact
on mathematics education research. He has un-
dertaken a remarkable amount of outstanding
work for national, regional, and international
communities in education, mathematics, and
mathematics education, providing leadership in
professional associations and joint research en-
deavors, and has been an invited keynote spea-
ker at numerous conferences around the globe.
Alan Schoenfeld began his career as a research
mathematician. After obtaining a B.A. in mathe-
matics from Queen’s College, New York, in 1968,
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and an M.S in mathematics from Stanford Uni-
versity in 1969, he earned a PhD in mathematics
at Stanford in 1973. He became a lecturer at the
University of California at Davis in 1973, and in
1975 a lecturer and research mathematician in
the Graduate Group in Science and Mathematics
Education (SESAME) at the University of Califor-
nia at Berkeley. After academic appointments at
Hamilton College (1978-1981) and the University
of Rochester (1981-1984), Alan Schoenfeld was
invited back to U.C. Berkeley in 1985 to develop
the mathematics education group. He has been
a full professor since 1987, and now has a named
chair in education and is an affiliated profes-

sor in the mathematics department. He has also
been a Special Professor of the University of Not-
tingham since 1994.

He has been an elected member of the U.S. Na-
tional Academy of Education since 1994, a mem-
ber of its Executive Board in 1995, and Vice Pre-
sident in 2001. He also served as the President of
American Educational Research Association (AE-
RA) in 1998/9. In 2000 he led the writing team
for Principles and Standards for School Mathematics
for the National Council of Teachers of Mathe-
matics.

Amongst Alan Schoenfeld’s many publications
we mention his highly-cited, groundbreaking
book, Mathematical Problem Solving (1985), his
chapter on cognition and metacognition, Lear-
ning to think mathematically: Problem solving, me-
tacognition, and sense-making in mathematics (in
the 1992 Handbook for Research on Mathematics
Teaching and Learning), his rigorous study of the
development and learning of a complex mathe-
matical idea, Learning (1993, co-authored with J.P.
Smith and A.A. Arcavi), his finely-detailed work
on teacher decision making, Toward a theory of
teaching-in-context (published in Issues in Educa-
tion in 1998), and his most recent book, How We
Think (2010). Alan Schoenfeld’s seminal theo-
retical contributions are all based on, and but-
tressed by, long sequences of carefully designed
experiments and their exhaustive analysis.

Luis Radford, Université Laurentienne, Sudbury,
Canada

The Hans Freudenthal Medal for 2011 is given
to Professor Luis Radford, Université Laurenti-
enne, Canada, in recognition of the theoretical-
ly well-conceived and highly coherent research
programme over the past two decades which
has had a significant impact on the community.
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His development of a semiotic-cultural theory
of learning has been anchored in detailed ob-
servations of students’ algebraic activity. His
research, has been documented extensively in
renowned scientific journals, books and hand-
books, as well as in numerous invited keynote
presentations. The impact of Luis Radford’s pro-
gramme of research has led to significant new
insights in algebra teaching and learning, and
more boadly, with his development of a widely
applicable theory of learning.

Luis Radford has given many mentoring work-
shops for graduate students Italy, Spain, Den-
mark, Colombia, Mexico, and Brazil. He has in-
fluenced teachers, teacher educators, and cur-
riculum developer. He has served as associate
editor of For the Learning of Mathematics and is
currently an associate editor of Educational Stu-
dies in Mathematics.

Luis Radford graduated from the Universidad de
San Carlos in Guatemala in 1977 with a degree in
Civil Engineering. He then taught at that univer-
sity’s Engineering School, followed by studies at
Université Louis Pasteur I, Strasbourg, France,
where he obtained a Licence in Mathematics and
Fundamental Applications in 1981, a Diplome of
Advanced Studies in Mathematical Didactics in
1983, and a Doctorat de troisieme cycle in Mathe-
matical Didactics in 1985. He then returned to
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Guatemala where he taught as an Associate Pro-
fessor at the Universidad de San Carlos in the
Humanities Faculty. In 1992, he moved to Cana-
da where he obtained a position in the School of
Education at Université Laurentienne, Sudbury,
Ontario, as Full Professor.

Luis Radford’s research programme can be tra-
ced back to the early 1990s when he initiated

a study that examined the role of historical-
epistemological analyses of learning within a
socio-cultural perspective. His work continued
to evolve, drawing upon the works of Vygotsky,
Bakhtin, and Voloshinov to develop a semiotic-
cultural framework to investigate the ways in
which students use signs and endow them with
meaning in their initial encounters with algebra.
In further development he elaborated the notion
that thinking is a sensuous and sign-mediated
reflective activity embodied in the corporeality
of actions, gestures, and artifacts, leading to a
formulation of knowing and being as mutual-

ly constitutive. Luis Radford has more than 170
publications, many of them highly cited.

Luis Radford’s research programme was ranked
first in three consecutive competitions of the So-
cial Sciences and Humanities Research Council
of Canada (Education 1): 2004-2007, 2007-2010,
and 2010-2013.
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Rundmails der GDM und
die Mitgliederdatenbank

Ulrich Kortenkamp

Schon seit einigen Jahren werden regelmipig
Rundbriefe als E-Mail an die Mitglieder der GDM
versendet. Wenn Sie diese bisher nicht erhal-
ten haben, so liegt das eventuell daran, dass Ih-
re E-Mail-Adresse der GDM nicht bekannt ist
oder aus anderen Griinden nicht in die Mitglie-
derdatenbank aufgenommen wurde. Bitte schi-
cken Sie uns einfach eine kurze Nachricht an
webmaster@didaktik-der-mathematik.de, und
wir tragen die Adresse nach!

Unter http://mitglieder.didaktik-der-
mathematik.de haben Sie die Méglichkeit, alle
Ihre Daten selbst zu aktualisieren.

(W) g bt s e e

"tn Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik

Mit ihrem Benutzerzugang konnen Sie sich
rechts oben anmelden. Sollten Sie Thre Benut-
zerkennung oder Thr Passwort (noch) nicht ken-
nen, so konnen Sie diese auf der Anmeldeseite
nach Angabe ihrer bei der GDM vorliegenden E-
Mail-Adresse anfordern. Sind Sie dann angemel-
det, so konnen Sie Ihre dienstliche und private
Anschrift dndern, festlegen, an welche Adresse
ihre Zeitschriften und die Rundmails gesendet
werden sollen, und sie erhalten Zugriff auf die
kostenfreie elektronische Version des JMD.
Ubrigens: Thre Privatadresse ist nur fiir andere
Mitglieder sichtbar, wenn Sie dies freigeben.
Bitte helfen Sie uns, die Mitgliederdatenbank ak-
tuell zu halten. Fiir viele Mitglieder fehlen uns
die Informationen zum Beitrittsdatum und auch
diverse (Dienst-)Adressen sind bestimmt veral-
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tet. In einem nichsten Schritt méchten wir dann
auch eine Suche nach Institution bereitstellen
sowie die Informationen in Madipedia (http:/|
madipedia.de) und der Mitgliederdatenbank bes-
ser miteinander vernetzen. Vielen Dank!

Dissertationszusammenfassungen in Madipedia

Seit ein paar Jahren werden Dissertationszu-
sammenfassungen nicht mehr im JMD ver6f-
fentlicht. Als Ersatz bietet die GDM an, diese in
Madipedia (http://madipedia.de) zu versffent-
lichen, wo sie auch mit anderen Beitrigen zur
Mathematikdidaktik und dem Personenverzeich-
nis verkniipft werden kénnen. Jeder kann die-

se Eintrage selbst verfassen - keine Sorge, man
kann nichts dauerhaft kaputt machen, denn al-
te Versionen aller Eintrage werden gespeichert
und kénnen wieder hergestellt werden. Beantra-
gen Sie einfach unter http://madipedia.de ein
Benutzerkonto und tragen Sie sich und ihre Dis-
sertation ein. Unterstiitzung per E-Mail erhalten
Sie unter hilfe@madipedia.de.

B et EalE

Wir freuen uns, wenn nicht nur frisch promo-
vierte Mathematikdidaktiker dieses Angebot
nutzen, sondern auch langjahrige Mitglieder der
GDM ihre Arbeiten (oder die ihrer Kolleginnen
und Kollegen) nachtragen. Vielen Dank fiir die
Mitarbeit!
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Benedictus-Gotthelf-Teubner-Forderpreis 2012

Piinktlich zum 201. Jahrestag der Firmengriin-
dung B. G. Teubner verleiht die Teubner-Stiftung
in Leipzig den ,Benedictus-Gotthelf-Teubner-
Forderpreis 2012 an die Mathematische Zeit-
schrift Die Wurzel in Jena.

Im Jahre 1967 entstand an der Jenaer Universi-
tit die mathematische Schiilerzeit- schrift Die
Wurzel. Sie enthilt Artikel verschiedener Schwie-
rigkeitsgrade tiber Problemstellungen der Ma-
thematik und der Informatik, Informationen zu
mathematischen Wettbewerben, Rezensionen
von Fachliteratur und eine Aufgabenseite. Spe-
ziell durch das regelmiRige Angebot von Auf-
gaben wird die Méglichkeit erdffnet, mit den
Lesern in direkten Kontakt zu treten. Die Zeit-
schrift wendet sich vor allem an Schiiler, Lehrer
und Studenten sowie an alle mathematisch In-
teressierten.

Die Wurzel erscheint monatlich und zwar liicken-
los seit nunmehr 45 Jahren. Seit 1990 wird die
Zeitschrift vom gemeinniitzigen Wurzel e. V. in
Jena herausgegeben (www.wurzel.org).
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Diesen zum sechsten Mal verliehenen Teubner-

Forderpreis erhielten bisher

- Professor Albrecht Beutelspacher (Mathemati-
kum Giefen),

- Leipziger Schiilergesellschaft fiir Mathematik
(LSGM),

- Mathematische Schiilergesellschaft ,Leonhard
Euler (MSG) an der Humboldt-Universitit zu
Berlin,

- Erlebnisland Mathematik in den Technischen
Sammlungen Dresden (gemeinsames Projekt
Fachrichtung Mathematik der TU Dresden/
Technische Sammlungen Dresden),

- Adam-Ries-Bund Annaberg-Buchholz.

www.teubner-stiftung.eu
www.stiftung-teubner-leipzig.de
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