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GDM - Arbeitskreise

Berichte und Informationen aus den Arbeitskreisen der GDM

Bericht aus dem Arbeitskreis Geometrie

Der GDM-Arbeitskreis Geometrie hat seine 16. Herbsttagung unter dem Thema ,Grund-
lagen der Schulgeometrie vom 1. bis 3. Oktober 1999 im Begegnungszentrum Ottmaring
bei Augsburg abgehalten. An der Tagung nahmen teil

StD Bernhard Brockmann, OStR Heinrich Bubeck, StD Hans-Jurgen Elschenbroich, Prof
Dr. Gunter Graumann, PD Dr. Peter Kirsche, OStD a D. Johannes Kratz, Dr. Peter H.
Maier, StD Dr. Karlhorst Meyer, Prof. Dr. Kurt Peter Muller, Prof Dr. Lothar Profke, Prof
Dr. Michael Toepell, Dr. Hans Walser, Prof Dr. Hartmut Wellstein, Klaus P. Wolff (14
Teiln)

Zum Tagungsthema wurden in folgender Reihenfolge 8 Vortrage gehalten

L. Profke (GieBen): Grundlagen der Schulgeometrie - Inhalte, Qualifikationen, Kenntnisse;
Fahigkeiten, fachiibergreifende Kompetenzen

Anhand dreier Beispiele aus dem Geometrieunterricht der Sekundarstufe | wird die Frag-
wurdigkeit von Behauptungen der Art

- .Inhalt xyz des Geometrieunterrichts ist unverzichtbar *
- ,Die Beschaftigung mit xyz schult die Qualifikation abc *

gezeigt. - Pladoyer fur eine naiv anschauliche, naturwissenschaftlich betriebene Raumgeo-
metrie, die aus Alltag, Freizeit oder Beruf erwichst und hierfur gedacht ist

H. Walser (Basel): Axiomatik und Unterricht

Die Axiomatik gehort zu den Themen, die wesentlich zur Mathematik und damit zum Ma-
thematikunterricht gehoren. Die Axiomatik gehort aber nicht in die Lehrplane, weil sie sonst
ein vom Kontext losgelostes Eigenleben zu fithren beginnt Es werden aus der Unter-
richtspraxis gute und weniger gute Beispiele iber den Umgang mit Axiomen vorgestelit.
Insbesondere werden auch kiassische Probleme wie die Winkeldreiteilung unter dem Aspekt
verschiedener Spielregeln und Arbeitsinstrumente behandelt

M. _Ibepell (Leipzig): Projektive Schulgeometrie als Forschungsgrundlage Hilberts - zur
Jubiliumsausgabe seiner , Grundlagen der Geometrie* (1899)

Im Rahmen des hundertjahrigen Bestehens der , Grundlagen der Geometrie™ ist 1999 die um
nahezu 200 Seiten (u.a. um ein Schulheft zur neweren Geomerrie) erweiterte Jubilaumsaus-
gabe (14 Aufl) bei Teubner erschienen. Wie bereits in diesen GDM-Mitteilungen angekun-
digt (H.68, Mai 1999, S.20 f), ist eines der wichtigsten Ergebnisse der neueren Untersu-
chungen, dal in der Vorgeschichte des Buches die projektive Geometrie Hilberts For-
schungsgrundiage darstellte. Sie 148t sich bis in seine Schulzeit zuriickverfolgen, gehorte fir
ihn stets zu den Grundlagen der Geometrie und ist aus verschiedenen Granden in der Fest-
schrift selbst weggefallen. Zudem wird immer noch wenig beachtet, daB8 Hilbert die Schul-
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geometrie als Teil der Geometrie der Anschauung ansah und gerade nicht axiomatisch auf-
gebaut wissen wollte!

B. Brockmann (Augsburg): Astronomisches im Geometrieunterricht

Wenn der Lehrer im Unterricht astronomische Fragen anspricht, kann er meist mit der Auf-
merksamkeit der ganzen Klasse rechnen. Beispiele aus der Astronomie konnen den Unter-
richt beleben und zugleich Themen der Mathematik aufgreifen (z B. Bestimmungen und Be-
rechnungen von Entfernungen, Zeiten oder Geschwindigkeiten, Abschatzungen von GroBen-
ordnungen, Orientierung im Raum und in der Ebene, Winkel auf der Erdkugel, Historisches,
Kalenderprobleme). Anlal zu einer genaueren Betrachtung der Bewegungen von Sonne,
Mond und Erde im Raum ist das Ereignis einer totalen Sonnen- oder Mondfinsternis. Wie
weit man dabei in der unterrichtlichen Behandlung gehen kann, wire noch auszuloten.

H.-J. Elschenbroich (Neuss): Neue Ansatze im computergestiitzten Geometrie-Unterricht:
Einsatz elektronischer Arbeitsblatter

Der Geometrieunterricht ist seit Jahrzehnten auf dem Ruckzug. Durch Dynamische Geome-
trie-Software (wie Cabri, Euklid) hat es aber in den letzten Jahren neue Impulse gegeben.
Klassische Satze der Elementargeometrie erlebt man damit im Zugmodus als Invarianzen,
neue Losungsstrategien werden moglich. Oft wird diesen Geometrieprogrammen entgegen-
gehalten, daf3 sie bei den Schilern das Beweisbedurfnis noch weiter verringern. Der Vortrag
untersuchte die Auswirkungen auf das Beweisen und entwickelte ein Konzept visuell-
dynamischer Beweise. Dazu wurden konkrete Beispiele zum Einsatz von elektronischen
Arbeitsblattern im Unterricht Klasse 7/8 vorgestellt und die neue Rolle von Lehrern und
Schillern beleuchtet.

J. Kratz (Gauting): Gedanken zu einem beziehungsreichen Geometrieunterricht

Ein beziehungsreicher Unterricht macht innere Stoffzusammenhange und Beziige zu ande-
ren, auch stoffiibergreifenden Problemen bewuBt und sucht dabei, vietfach exemplarisch, das
Finden und Entdecken neuer Einsichten zu fordern. Am Beispiel von Beriihrkreisketten an
speziellen Vierecken laBt sich ein Bezichungsgeflecht entwickeln, das u.a. auf lineare Glei-
chungssysteme, ornamentale Konstruktionen sowie auf Eigenschaften von Tangenten- und
Sehnenvierecken (z B. notwendige und hinreichende Bedingungen) fiihrt.

P.H. Maier (Freiburg): Die Rolle der Geometrie in der zentralen RealschulabschluBprufung
in Mathematik

Im Vortrag wurden die Ergebnisse eines Forschungsprojekts zur Analyse der Realschulab-
schlufprifung 1998 in Baden-Warttemberg (Vollerhebung bei 21156 Schilerlnnen; Pro-
jektleiter Prof. Dr. G A. Lorcher und Dr. P. H. Maier, PH Freiburg) erliiutert. Dabei zeigt
sich, dass die Schulerlnnen bei den geometrischen Inhalten deutlich bessere Prifungsergeb-
nisse erzielen als bei der Algebra und beim Sachrechnen. Ein Vergleich der Prafungsleistun-
gen weiblicher und mannlicher Lehrer zeigt, dass weibliche Schiller, SchulerInnen in GroB-
stidten und Minderheitengruppen (auslandische Schiler, Aussiedlerschiler) von weiblichen
Lehrern deutlich profitieren. Vergleicht man beispielsweise den Riickstand von Schiilerinnen
gegeniiber Schillern bei Lehrerinnen mit dem bei Lehrern, so stellt man fest, dass er nur noch
rund % so grof ist wie bei Lehrern! (Ein detaillierter Forschungsbericht ist iiber die Projekt-
leiter fiir 15,- zzgl. Porto beziehbar.)
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K. Meyer (Neubiberg): Unverzichtbare Grundlagen der Schulgeometrie aufgezeigt am Bej-
spiel Kegelschnitte

Man sollte am Gymnasium Planimetrie nicht um ihrer selbst willen lehren. Hat man die Ab-
sicht, weitere . hohere Geometrie zu pflegen, wie dies fruher am Gymnasium der Fall war,
so zeigt sich, dass man auf keine Inhalte der Planimetrie einschlieBlich der Trigonometrie
und der fiblichen Raumlehre verzichten kann Wahlt man als weiterfuhrende Geometrie die
Kegelschnitte, so hat man ein elegant in sich geschlossenes Gebiet mit vielen modemen An-
wendungen in Maschinenbau, Bauwesen, Medizin u.v.m. (vgl. Mathematikinformation Nr.
31 bis 33). Der Vortrag fuhrte aus, in welchen Bereichen die Geometrie auBerhalb der
Schule und der Mathematik eine Rolle spielt

Die Referate gingen von den allgemein wunschenswerten Grundlagen der Schulgeometrie
und einer exemplarischen Behandlung der Axiomatik aus Sie spannten den Bogen (iber Fra-
gen einer grundlegenden projektiven, astronomischen und computerunterstutzten Einbettung
bis zum vielfaltigen beziehungsreichen-Unterricht, seiner Prufungsrelevanz und der Unver-
zichtbarkeit anspruchsvollerer Grundlagen. Die individuell differenzierten Schwerpunkie und
Betrachtungsweisen fuhrten zu lebhaften und fruchtbaren Gesprachsbeitragen, die die Viel-
falt der gegenwartigen geometriedidaktischen Diskussion aufzeigten.

In der anregenden AbschluBdiskussion artikulierten sich die beiden Bestrebungen, einerseils
die Grund- und Hauptschulgeometrie kinftig deutlicher zu berucksichtigen und andererseits

Fragen der Raumgeometrie und ihrer Anwendungen in der Schule starker einzubeziehen

Die vorzugliche Organisation der Tagung lag in den Handen von Herm Dr. Peter Kirsche:

(Universitit Augsburg). Auch von dieser Stelle aus sei ihm dafiir nochmals ein herzlicher
Dank ausgesprochen.

Die Herbsttagung 2000 des Geometrie-Arbeitskreises ist in der Staatlichen Akademie fur
Lehrerfortbildung Esslingen a. Neckar in der Zeit von Freitag, den 29. September, bis Sonn-
tag, den 1. Oktober, vorgesehen. Die Tagungsleitung hat Herr Prof. Dr. Kurt Peter Muller
(PH Karlsruhe) Gbernommen. Die erste Tagungsausschreibung ergeht im Frihjahr 2000 an
die Arbeitskreismitglieder. Dariberhinaus kann sie von Interessenten bei den Arbeits-
kreissprechern angefordert werden.

Nihere Einzelheiten zu dieser Herbsttagung werden auf dem nachsten Treffen dcs Arbeits-
kreises wahrend der 34. Tagung fiir Didaktik der Mathematik in Potsdam am 28./29. Febru-
ar 2000 besprochen. Bei diesem Treffen ist - im Hinblick auf eine starkere fachibergreifende
Anwendungsorientierung der Raumgeometrie - zudem ein Vortrag von Prof Dr. Hans-
Giinther Bigalke (Universitat Hannover) tber das Thema ,Wann geht wo und wie in Pots-
dam die Sonne auf?" vorgesehen

Prof. Dr. Michael Toepell

Erziehungswiss. Fakultat der Universitdt Leipzig,

Karl-Heine-Str. 22b, 04229 Leipzig, Tel. (0341) 97-31452 (-31450)
privat: I <-0il: toepell@rz uni-leipzig d¢
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Bericht iiber die Herbsttagung des Arbeitskreises ,Grundschule®

Die diesjéhrige Herbsttagung des Arbeitskreises Grundschule fand vom 5.11. bis 7.11.1999
in Tabarz, im Thuringer Wald, statt, Das Thema ,Kompetenz und Qualitét” fand bei weit
dber 100 Teilnehmerinnen und Teilnehmern groBes Interesse. Den Auftakt bildete eine
hochkaratig besetzte Podiumsdiskussion zum Thema , Qualitatsentwicklung und Qualitatssi-
cherung im Mathematikunterricht der Grundschule”: MR Harry Brabeck (MSWWF NRW,
Disseldorf), Prof. Dr. Marianne Franke (Mathematikdidaktik, Universitat GieBen), Heike
Hahn (ThILLM, Bad Berkra), Prof. Dr. Olga Jaumann-Graumann (Grundschuldidaktik,
Universitat Hildesheim), MR Dr. Bemd Kiister (Kultusministerium Sachsen-Anhalt, Magde-
burg), SAD Heinz Lewe (Schulamt fur die Stadt Hagen) und Dr. Martina Rohr (Marien-
born-Grundschule, Dortmund) disputierten unter der Moderation von Prof. Dr. Bernd Woll-

ring (Mathematikdidaktik, Universitat Kassel).

Im Eingangsreferat legte Herr MR Harry Brabeck die Argumente und inhaltlichen Vorstel-
lungen zur Qualitatsentwicklung und -sicherung im Mathematikunterricht aus Sicht eines
Ministeriums dar. Er betonte die positive Wirkung der Ergebnisse von TIMSS auf die Politi-
sierung des Themas. Bildungsinstitutionen seien aufgrund der offentlichen Diskussion unter
Rechtfertigungsdruck geraten und missten nun die Qualitat ihrer Arbeit vorweisen kdnnen,
In NRW ist deshalb 1997 ein Programm zur Entwicklung und Sicherung der Qualitat von
Unterricht verabschiedet worden, das 1998 durch einen Erlass mit Aufgabenbeispielen kon-
kretisiert wurde. Zentrales Anliegen des Konzeptes ist die Verantwortung der einzelnen
Schule fiir die Entwicklung und Sicherung ihrer Qualitét. Qualitétssicherung, so der Refe-
rent, konne nicht von oben verordnet werden Statt dessen miissten die Schulen in ihrem
Weg durch begleitende Mafinahmen, unter denen die entwickelten Aufgabenbeispiele nur
einen Aspekt reprasentierten, gestarkt und unterstitzt werden. Der nordrheinwestfalische
Ansatz verfolgt dabei die folgende Punkte:

» Eigenverantwortung der Schulen

o Freiraum in den Schulen fir Verstindigungsprozesse zwischen Lehrenden, Lernenden
und Eltern

o Starkung der Position des Schulleiters bzw. der Schulleiterin

e eigene Profilentwicklung durch Auswahl neuer Kolleginnen und Kollegen durch die
Schule

¢ Starkung von Teamfihigkeit und Fachkompetenz durch regelmaBige Fortbildungen

e Starkung der Vemetzung von Schulen und Studienseminaren: jede Schule ist Ausbil-
dungsschule

. S}arkung der Vernetzung von Schule und Universitat: Forschung in der Schule und pra-
xisrelevante Aus- und Fortbildung in der Universitit
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* Schulaufsicht als Beratung

fiir die Schulen, aber auch zur Sicherung von Standards (iber
die einzelne Schule hinaus

Als eine der begleitenden MaBnahmen wurden in NRW
erarbeitet, die Lehrerinnen und Lehrern Anregungen fur
diese solle nicht uberpruft werden, was gerade an Stoff
den Lemnstand der Schulerinnen und Schuler in eine
werden lassen

Aufgabenbeispiele fiir die 3 Klasse
Parallelarbeiten bieten sollen. Durch
behandelt wurde, sondern ste sollen
m groBeren Zusammenhang erkennbar

Auf dieses Eingangsreferat aus ministerieller Sicht erwiderte Frau Prof. Dr. Olga Jaumann-

ik in einem 30-minitigen
en und Zeitschriften (iber
Igen, die durch derartige
vor allem auf hektische Kurz-
ffentlichen Drucks einen blinden

jetzt erst in Gang gesetzt werden kann.

In einerfn Zweiten Abschnitt ging Frau Jaumann-Graumann zunachst auf die Frage ein, ob die
R&omwng und Offnung von Unterricht Schuld an der bestehenden Misere habe Dazu
stellte sie drei Positionen nebeneinander

* Im gegenwartigen Unterricht wird zu wenig Wert auf Kenntnis-

8 und Wissensvermittlung
gelegt. Lerninhalte soliten wieder Vorrang vor Lernmethoden erh

alten

¢ Im gegenwz’inigm Unterricht wird nur in 5 - 20 % der Schulen offen unterrichtet. Offener
Unterricht kann also nicht die Ursache fur die Misere sein.

tige" Unterrichtskonzeption;

. ULd:rmgxtc: und Lehrer haben wenig Moglichkeit zur theoriegeleiteten Reflexion ihres
nterrichts;

* Kinder werden gerade in Mathemarik Zu wenig zu eigenstandigem Problemlosen gefuhrt;

Hes
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o Lehrerinnen und Lehrer wissen zwar um die unterschiedlichen Lernausgangslagen der
Schalerinnen und Schiler, ihnen fehlt jedoch haufig ein entsprechendes Handlungsreper-
toire, damit umzugehen

Aus diesen Darlegungen leitete die Referentin ab, dass es keinen, durch bestimmte Merkmale
festzuschreibenden Zusammenhang zwischen Unterrichtskonzeption und Leistungssteige-
rung gebe, wiewohl unbestritten sei, dass bestimmte Konstellationen von KoWom .Leh-
rerpersonlichkeit, Klassenklima und Strukturiertheit leistungsfordend zu sein scheinen.
Letztlich bestehe jedoch gerade hier noch Forschungsbedarf,

Die anschlieBende Diskussion eroffnete Herr Prof. Dr. Bernd Wollring mit der Auffassung,
dass momentan unter Leistung, Leistungsmessung und Qualitatssicherung der | verschrift-
lichte, vereinheitlichte, fertigkeitsorientierte Individualtest* verstanden werde. Fir die erste
Podiumsrunde stellte er den Beteiligten zwei Fragen:

» Angenommen, Sie hitten einen Tag die Macht in ihrem Amt. Was wilrden Sie entschei-
den?

 Angenommen, Sie hitten ein schulpflichtiges Kind. Was wiinschten Sie sich fiir Thr Kind
in der Grundschule?

Frau Heike Hahn nahm die beiden Fragen auf und erwiderte, dass sie sich fir ihr Al'm wiin-
sche, den innerschulischen Diskurs initiieren, anregen oder ausweiten und Ldlrennpen und
Lehremn Konzepte fir einen differenzierenden Unterricht anbieten zu k(?mm f-‘ﬁr ihr 'Kmd
wunsche sie sich eine Lehrerin, die sensibel fiir den Entwicklungsstand dieses Kindes sei und
seine Freunde zum Lernen wecken und erhalten konne.

Herr SAD Heinz Lewe wiirde seine Macht fir ministerielle Unterstiitzung von S«:.tmlemwick-
lungsprozessen, fiir einen besonnenen Weg bei der Qua.lnitsmmncklung und -sicherung so-
wie fir eine erhohte Sensibilisierung der Lehrerinnen und Lehrer fiir einen V_ertndenen Ma-
thematikunterricht einsetzen. Fiir sein Kind in der Grundschule mlnschtc er sich, dass es tat-
sachlich dort abgeholt werde, wo es stehe und das es sowohl Kenntnisse, aber auch ver-
netztes Wissen uber Strukturen erwerben konne.

Frau Dr. Martina Rohr wirde einen Tag Macht benutzen, um weitere Auf"gabmbeisplele 2
entwickeln, um Lehrerfortbildungen verpflichtend einzufuhren ul_|d fortschrittlichen Kollegin-
nen und Kollegen mehr Anerkennung und Umerstmmpg ﬁh’ dl‘e Gestaltung und Verindf-
rung ihrer Unterrichtspraxis zukommen zu lassen. Fiir ihr K{nd in der Gnmdschule h.tlt sie
ein diskussionsfreudiges, entwicklungs- und veranderungsfihiges Kollegium fiir die wichtig-
ste Voraussetzung

Frau Prof. Dr. Marianne Franke wandte sich gegen Verlautbarungen d.m Grundschullehrer-
verbandes, der den Leistungsabfall deutscher Schilerinnen und Schiiler in Frage stellte. Frnu
Franke betonte die Notwendigkeit der Beurteilung von Lanafdgm sowie von Umen"ncht.
Die Macht ihres Amtes wirde sie dazu verwenden, Stu(.iie'rendm einen fundierten fachdldba:
tischen Hintergrund zu bieten, indem sie gemeinsam mit ﬂ.men mit Kindern bz.w. dcren i
kumenten arbeitet und Unterrichtssequenzen in die reflektierte Beobachtung embweht.ab“
ihr Kind wiirde sie sich ebenfalls wiinschen, dass es dort abgeholt werde, wo es stehe,
auch, dass ihm gezeigt werde, wohin es gelangen kdnne.

Frau Prof. Dr. Jaumann-Graumann wiirde lhr Amt vor allcm ﬁlr.ein'en G:ﬁndschugneh;::
ausbildung auf hohem theoretischen Niveau einsetzen, die sie eng mit einer reflektiert;
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xis verbinden wiirde. Fur ihr Kind wiinsche sie sich ein Schulkoll

! egium, dass k iv mi
der bestehenden Heterogenitat umgehen kénne i

HFrr MR Bernd Ktister betonte die Wichtigkeit von Zeit. um Veranderungsprozesse mi
reichend Analyse und Reflexion immer wieder anpassen zu konnen Diesc[imrde . g
nem Tag mit Macht verordnen. Ebenso wiirde er fiir personelle Kon(inu‘ixal an dc:én rdl
schule sorgen. Fiir sein Kind wunsche er sich ein kreatives aufgeschlossenes Kollegiy mdg;
Chancen zur Gestaltung im Interesse dieses Kindes wahrnehme g e

Herr MR Harry Brabeck fiihrte schon bei einer Stunde Macht die Ganztagsbeschaftigung fi
Lehrerinnen und Lehrer in der Schule ein, wodurch er sich u a eine bessere gesc:llschaﬂﬁcher
Mptm Qs Berufs erhoffe. Fir sein Kind wunsche er sich, dass es nicht vier Jahre von
einer Lehrerin unterrichtet werde, sondern die Moglichkeit hatte, alle Kolleginnen und Kolle-

Der Moderator verlieh seiner Sorge Ausdruck, dass die didaktischen Errungenschaften der
letzten Jahre durch falsch verstandene QualitatsmaBnahmen zunichte gemacht wurden und
stellte die Frage, weiche mathematikdidaktischen Anliegen von kompetenten Kreisen in die
Qualitatssicherung eingebracht werden konnten. AuBerdem regte er an, uber das Anforde-
rungsprofil, das unter ;mathematischer Qualitat" erfasst werden solle, genauer nachzuden-
ken. In der folgenden Podiumsrunde betonten die Teilnehmenden, dass sowohl Kenntnisse,
als auch Techniken und Strategien, aber ebenfalls die Kopperation zwischen den Kindern als
notwendige Anforderung angesehen werden misse. Man war sich einig, dass nicht nur die
bestehende Qualitat zu sichern sei, sondern aktiv Qualitat entwickelt werden musse, wozu
auch verpflichtend die Aus- und Fortbildung von Lehrerinnen und Lehrern gehore Herr K-
ster hob die gliickliche Lage Sachsen-Anhalts hervor, indem er darauf verwies, dass Mathe-
matik in der Grundschule zu 90 % von qualifizierten Fachlehrern unterrichtet werde im Ge-
gensatz etwa zu Hessen. Herr Lewe betonte, dass dennoch alle Lehrerinnen und Lehrer ler-
nen mussten umzudenken und schlug Lernstanddiagnosen statt Parallelarbeiten vor, Frau
Franke hielt dagegen, dass sich Lernende sowie Lehrende der Sicherung und Uberpriifung
auch stellen mussten, individuelle Lemstandsdiagnosen seien dafiir Jjedoch ungeeignet. Dar-

aufhin unterbreitete Herr Wollring den Vorschlag, Individual- und Kooperationsnoten ein-
zufiihren,

Wenngleich die Beitrage der Beteiligten auf dem Podium viel inhaltliche Kompetenz, person-
liches Engagement und ausreichend Diskussionsstoff boten, so schloss dieser Abschnitt der
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Tagung leider dennoch fur viele unbefriedigend. Fir die Diskussion mit dem Plenum verblieb
namlich keine Zeit mehr, so dass die Zuhorerinnen und Zuhsren lediglich die Maglichkeit
hatten, in kleineren, privaten Runden ihre Sicht zu diskutieren.

Die Plenarvortriige am folgenden Tagungstag waren ebenfalls durch das Rahmenthema be-
stimmt:

Anneke Noteboom (Amhem, Niederlande) und Josr Klep (Enschede, Niederlande) berichte-
ten aus der Arbeit des CITO (Central Instituut voor Toetsontwikkeling), das zentral fiir die
Niederlande Hilfsmittel zur Leistungsermittiung und -verbesserung von Schilerinnen und
Schilern aller Schulstufen erstellt. Sie stellten das LeerlingVolgSysteem vor, das Lehrerin-
nen und Lehrern die Moglichkeit bietet, systematisch die Lernfort- und auch -riickschritte
ihrer Schilerinnen und Schiler zu erfassen und damit auch die Qualitdt des Unterrichts zu
dokumentieren. In halbjéhrlichen schriftlichen Tests wird der Lemstand der Schiilerinnen
und Schiiler festgestellt. So lassen sich zum einen diejenigen Kinder ermitteln, die einer be-
sonderen Aufmerksamkeit bedurfen. Mit Hilfe umfangreichen weiteren Anleitungsmaterials
kénnen die Schwierigkeiten dieser Kinder genauer analysiert und durch gezielte Férdermaf-
nahmen angegangen werden. Das LVS bietet jedoch nicht nur die Mbglichkeit, den momen-
tanen Leistungsstand der Kinder festzustellen, sondern durch seine Validierung an einer re-
prasentativen Population die Ergebnisse mit dem Vergleichdurchschnitt in Beziehung zu
setzen. So kann der individuelle Lernzuwachs im Vergleich eingeordnet und bewertet wer-
den

Kilaus Hasemann (Hannover) stellte unter dem Thema ,Unterschiede in der frithen Zahlbe-
griffsentwicklung bei Schulanfingern ein weiteres niederlindischen Testinstrument, den
Utrechtse Getalbegrip Toets (UGT), vor. Mit diesem Test lasst sich die frithe mathematische
Kompetenz von 4- bis 7-jihrigen Kindern erheben. Mehr als 300 Kinder aus dem Osnabrii-
cker Raum wurden ein halbes Jahr sowie unmittelbar vor Schulbeginn mit 40 Aufgaben zu
den acht Bereichen Qualitatives Vergleichen, Klassifizieren, Eins-zu-Eins-Zuordnen, Reihen-
folgen bilden, Zahlworter aufsagen, Zahlen mit Zeigen, Zahlen ohne Zeigen und einfaches
Rechnen konfrontiert. Ohne dass Hasemann im Einzelnen auf die Ergebnisse eingehen
konnte, stellte er als qualitativ interessantestes Ergebnis heraus, dass sich Jleistungsstarke*
Kinder und ,leistungsschwache* Kinder durch die folgenden Punkte unterscheiden: Erstere
sehen Strukturen und nutzen diese, wihrend letztere zihlen. Leistungsstirkere Kinder sind
insgesamt sicherer im Zahlen, flexibler in der Strategiewahl und nutzen haufiger heuristische
Strategien als schwachere Kinder.

Wihrend die Podiumsdiskussion und die Plenarvortrige vom Rahmenthema bestimmt wa-
ren, uberwog in den vier Arbeitsgruppen der Austausch zu speziellen Fragestellungen in
Fortfihrung der Arbeit aus den vergangenen Jahren:

In der Arbeitsgruppe Arithmetik unter der Leitung von Friedhelm Kapnick (Braunschweig)

beschaftigten sich die Teilnehmenden mit dem Schétzen und Uberschlagen. Die inhaltlichen
Bedeutungen der Begriffe , Schitzen®, , Abschitzen®, , Uberschlagen” und , Runden® wurden
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ebenso konstruktiv wie kontrovers diskutiert wie mogliche Funktionen des Schatzens bag)
der Entwicklung mathematischer Kompetenz AuBerdem tauschten sich die Teilnehmenden
intensiv tiber einzelne Aufgabenbeispiele und der mit ihnen verbunden inhaltlichen Vielfalt

aus und erfuhren Naheres iiber das niederlandische Konzept des ., Angewandten Rechnens®

In der Arbeitsgruppe Geometrie unter der Leitung von Klaus-Peter Eichler (Rostock) wur-
de die Diskussion des letzten Jahres zum Thema ,, Verbindung von Arithmetik und Geome-
trie” fortgesetzt. Dazu hatten einzelne Teilnehmer Beispiele vorbereitet. Egon Kohler (Pots-
dam) stellte geometrische Veranschaulichungen als wichtigsten Zugang zur Bruchrechnung
heraus und vertrat die These, mit dieser bereits in der Grundschule zu beginnen Rudolf
KeBler (Siegen) zeigte, wie man uber die Parkettierung der Ebene mit gleichseitigen Dreiek-
ken zu Betrachtungen tiber Zahlenfolgen kommen kann Klaus-Peter Eichler stellte Ergeb-
nisse einer empirischen Untersuchung vor, bei der Wurfelbauwerke zur Entwicklung arith-
metischer Fahigkeiten von Erstklasslern genutzt wurden Im nachsten Jahr will sich die Ar-
beitsgruppe mit dem Thema _Feststellung von Kompetenz im Geometrieunterricht” ausein-

andersetzen

Im Mittelpunkt der Arbeitsgruppe Sachrechnen unter der Leitung von Regina Moller (Er-
furt) stand die Analyse fiir einen kompetenten Umgang mit Sachaufgaben aus Unterrichts-
werken, verbunden mit den verschiedenen Losungshilfen fur die Schalerinnen und Schiler
Dabei wurde nicht eine Wertung der Aufgaben beabsichtigt, sondemn die unterrichtlichen
Moglichkeiten einer Arbeit mit ihnen ausgelotet. In zwei Untergruppen, die sich schwer-
punktmaBig mit verschiedenen Altersgruppen beschaftigten verfolgten die Teilnehmenden
folgende Aspekte: unterrichtliche Einbettung der Sachaufgaben, Nutzung von Teilaspekten,
Auswertungsmoglichkeiten. In Bezug auf die Losungshilfen standen der Umgang mit der
Fragestellung, Vor- und Nachteile angebotener Losungswege und die Sprache der Texte im
Vordergrund. Besonders wichtig erachteten die Teilnehmenden auch die Notwendigkeit, mit
den Schillerinnen und Schilern Sachaufgaben zu reflektieren, also z.B. der Frage nachzuge-

hen, welche Absicht die Schulbuchautoren wohl mit ihnen verfolgt haben konnten

In der noch jungen Arbeitsgruppe Rechenschwache unter der Leitung von Marianne Nolte
(Hamburg) und Andrea Schulz (Berlin) stellte zunachst Hans-Dieter Gerster (Freiburg) sei-

nen Ansatz zur Dyskalkulieforschung und -therapie vor Spezifische Hurden fur Kinder seien
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der Ubergang vom ordinalen zum kardinalen Zahlverstindnis, das Verstandnis des Teil-Gan-
zes-Konzepts, des Stellenwertkonzepts und der Rechenoperationen sowie die rasche Abruf-
barkeit der Basisfakten. Fur diese Kinder sei es notwendig, Zahlen als strukturierte Quantitd-
ten und Operationen als Ergebnisse von Handlungen mit diesen strukturierten Quantitéten zu
erfahren und zu begreifen. Dariiber hinaus musse die Automatisierung durch einsichtiges
Herstellen von Beziehungen erfolgen. Andrea Schulz stellte anhand von Videoausschnitten
die praktische Arbeit mit rechenschwachen Kindern am paetec-Institut vor. Sie erachtet fuir
wesentlich. dass die Kinder zunachst Strukturen sehen lernen miissten. Dazu habe man sich
am Institut entschlossen, mit Wiirfelbildern bis fiinf zu arbeiten, die Kraft der funf zu nutzen
bzw. aufzubauen und als Rechenstrategie im Zahlenraum bis 100 zunachst das Rechnen bis
summ nichsten Zehner zu entwickeln. Nach einer handelnden Phase wird durch Zubinden der
Augen das Kind zur mentalen Visualisierung und einer verbalen Handlungsbeschreibung auf-
gefordert, bevor das Matenal lediglich als Anschauung zur Verfiigung steht.

Die kommende Herbsttagung des Arbeitskreises findet unter dem Rahmenthema , Interaktion

und Kommunikation, Verstehen und Verstandigung im Mathematikunterricht'* vom 3.11. bis
5.11.99 in Tabarz (Thuringen) statt.
Interessenten wenden sich bitte an Herrn Schipper, DM, Universitat Bielefeld, Universi-
tatsstr. 25, 33615 Bielefeld, email: wilhelm schipper@post uni-bielefeld de oder informieren
sich auf der Homepage des Arbeitskreises unter

http://www uni-giessen.de/gdm/akg:undschxld

Fir den Sprecherrat
Silke Ruwisch (Giefen)

Herbsttagung des Arbeitskreises Stochastik in der Schule

Die Tagung zum Thema ,Konzepte und Anwendungsfelder von Stochastik in klassischer
und in Bayesscher Sicht™ fand am Samstag, 30 Oktober in den Riumen des Instituts fur
Mathematik der Humboldt Universitat in Berlin statt. Gastgeberin war Frau Dr. Elke War-
muth, die inhaltliche Planung wurde von Herm Dr. Dieter Wickmann koordiniert. Die Ta-
gung begann mit einem gemiitlichen Beisammensein am Freitagabend und wurde von 20
Teilnehmern besucht, darunter drei Mitarbeitern des Max-Planck-Instituts fiir Bildungsfor-
schung in Berlin,

Programm:
1. Ein kleiner Test zum Aufwirmen und einige typische Lehrbuchaufgaben: Losung gemdB

der ablichen und bayesschen Methodik. Welche ist die angemessene? (Dr. Dieter Wick-
mann, Aachen)

e
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2 Klassisch und bayesianisch gedacht ~ Erfahrungen mit meinen Studenten (Dr. Odon Van-
sco, Budapest)

3 Klassiche und bayessche Behandlung von Stochastik-Aufgaben in Osterreichischen Schul-
buchern (Dr. Stefan Gotz, Wien)

4. Bayes for Beginners?* — Anmerkungen zu einem Aufsatz von David S. Moore (Dr. Elke
Warmuth, Berlin)

5 Wahrscheinlichlkeit und Intuition — zwei Seiten einer Medaille? (Stefan Krauss, MPIB,
Berlin)
6. Der Theorieneintopf ist zu beseitigen. (Dr. Dieter Wickmann, Aachen)

Zu 1.) Herr Wickmann begann den ersten Tagungsbeitrag, indem er die Teilnehmer mit ei-
nem (urspringlich fiir Psychologen in England konzipierten) Test konfrontierte, der das
Grundverstandnis und Denkkonzept bei einem konkreten Hypothesentest erfragte. Der Test
provozierte eine lebhafte Diskussion iiber die Deutung des Hypothesentestens und die Inter-
pretation von Wahrscheinlichkeiten und fuhrte somit am konkreten Beispiel direkt in die
Thematik der Tagung Im folgenden wurden an einem zweiten konkreten Beispiel aus der
Entscheidungstheorie Konzepte bayesscher und klassischer Schlussweisen illustriert und
diskutiert. Herr Wickmann verdeutlichte, dass Urteile immer einen subjektiven Charakter
haben. In der Diskussion des Beispiels zeigte sich, dass auch der klassische Ansatz mehrere
Zugangsweisen erlaubt

Zu 2.) Herr Vansco berichtete von seinen Erfahrungen eines Einfuhrungskurses fur Stu-
denten in Ungamn, der auf dem Bayesschen Ansatz basiert

Zu 3.) Herr Gotz erlauterte uns an Beispielen von Stochastikaufgaben aus osterreichischen
Schulbiichern, wie sowoh! klassische Gedanken wie auch der Bayessche Ansatz auf Schulni-
veau umgesetzt werden kann. Die Aufgaben bezogen sich auf elementare Testprobleme und
Entscheidungsprobleme bei binomial-, normal-, und poisson-verteilter Zufallsgrofien und
liessen die unterschiedlichen Heransgehensweisen exemplarisch verdeutlichen. In seinem
Resume pladierte Herr Gotz fur eine ausgewogene Behandlung des Bayesschen Ansatzes
(die auch klassische Anteile enthalt), weil dieser den Prozess des Lernens durch Erfahrung
betont und im Modellbilden die subjektive Komponente deutlich hervorhebt

Zu 4.) Frau Warmuth referierte einen Aufsatz von David Moore mit dem Titel  Bayes for
Beginners? Some Reasons 1o Hesitate" aus American Statistician, der sich kritisch zum
Bayes-Konzept als Grundlage fur Einfuhrungskurse auseinandersetzt Moore basiert seine
Kritik auf vier Punkte: (1) Bayessche Methoden werden in der Praxis wenig verwendet. (2)
Es gibt keine Bayesschen Standardmethoden. (3) Die Argumentationsweise 15t kompliziert.
(4) Angesichts des Stofffiille-Problems sollten eher Themen wie Versuchsaufbau, Stichpro-
bendesign und Datenanalyse betont werden. In der sehr lebhaften Diskussion wurden zen-
trale Thesen von Moore in Frage gestellt. Es wurde festgehalten, dass bei der konzeptionel-
len Ausrichtung eines Statistikkurses die Voraussetzungen der Lemgruppe und der curricu-
lare Stellenwert des Kurses beachtet werden muss

Zu 5.) Herr Krauss stellte in seinem Vortrag die These auf, dass die rationale Argumentation
des Menschen durchaus den Gesetzen der Wahrscheinlichkeitstheorie folgt Insbesondere
kann auch der Begriff der bedingten Wahrscheinlichkeit durchsichtig gemacht werden. Der
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Bayessche Wahrscheinlichkeitsbegriff entspricht dem menschlichen Denken. Diese Aussage,
die im Widerspruch zu fraheren Ergebnissen von Kahneman und Tversky steht, wird durcl;
die Arbeiten und Untersuchungen am MPI unterlegt, die zB. das kognitive Verhalten bei
verschiedenen Varianten des 3-Turen-Paradoxons und zum 3-Karten-Problem untersuchten.

Zu 6.) Im Schlussvortrag sprach sich Herr Wickmann fiir eine deutlichere Begriffsklarung
aus. Man kann nicht beide Methode beliebig anwenden, es hiinge immer von der jeweiligen
Situation ab. Eine subjektive Wahrscheinlichkeit ist als Urteil oder Sicherheitsgrad immer
subjektiv gefarbt . Auch wenn mehrere Subjekte im Urteil ibereinstimmen, ist es besten Falls
intersubjektiv, nicht aber objektiv. Hingegen kann objektive Wahrscheinlichkeit nur eine
Eigenschaft eines stochastischen Systems und somit eine ModellgroBe sein.

Die Herbsttagung 2000 des Arkeitskreises Stochastik findet am Max-Plack-Institut fiir Bil-
dungsforschung in Berlin statt zum Thema: Die NCTM-Standards — Anregungen zur Ver-
besserung des Stochastikunterrichts. Termin ist voraussichtlich der 11. November 2000.
Beitriige sind geplant von Manfred Borovenik, Joachim Engel sowie von Mitarbeitern des
MPI (Herr Prof. Gigerenzer und Prof Baumert werden angefragt). Weitere Beitrige zum
Thema sind willkommen. Herr Krauss und Herr Wassner vom MPI erklaren sich fiir die Or-
ganisation vor Ort bereit

Zum Thema der diesjahrigen Tagung ist die Erstellung eines Readers geplant, in dem we-
sentliche Texte zum intuitiven Verstandnis von Wahrscheinlichkeit und anderen zentralen
Konzepten der Stochastik zusammengestellt und als continuing project kommentiert werden
soll. Der Reader soll dann den AK-Mitgliedern zur Verfliigung gestellt werden. Die Koordi-
nation des Readers ubernimmt Manfred Borovenik

Sprecher des AK Stochastik in der Schule:

Manfred Borovenik und Joachim Engel

PH Ludwigsburg, Institut fiir Mathematik und Informatik
Postfach 220, 71602 Ludwigsburg

Bericht aus dem Arbeitskreis

»Vergleichsuntersuchungen zum Mathematikunterricht*

Der Arbeitskreis fihrte vom 18.-19. Juni 1999 eine Tagung an der Universitat GH Kassel
durch. Im Mittelpunkt des ersten Tages standen Erfahrungsberichte tber die durch die Er-

gebnisse der TIMS-Studie initiierten Projekte in den Bundeslindern. Dazu wurden die fol-
genden Vortrige gehalten:

Wolfyng Henn, Karlsruhe : Erfahrungen mit dem BLK-Projekt : Weiterentwicklung der
Unterrichtskultur im Fach Mathematik des Kultusministeriums Baden-Wirttemberg.

M. Bendrien,W. Blum, B. Wiegand,Kassel : Der hessische BLK-Modellversuch: Kooperali-
ve Modelle zur Entwicklung einer guten Unterrichtspraxis im Mathematikunterricht.
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B. Westermann , Dusseldorf : Analysis- Vergleichsklausuren in Grundkursen in Jgst. 12 im
Regierungsbezirk Disseldorf

Am zweiten Tag setzte Herr Wiegand seinen auf der vorigen Tagung des Arbeitskreises be-
gonnenen Bericht iiber seine Analysen der TIMSS-Aufgaben fort, jetzt mit Untersuchungen
zu TIMSS 111

B. Wiegand, Kassel : TIMSS als Spiegel fur Defizite im deutschen Mathematikunterricht der
Sek 11,

Die Tagung schloB mit einem Bericht von Hermn Neubrand uber den Stand des Pisa-
Projektes.

Nachfolgend werden die Vortrige in Kurzfassungen referiert

Wolfgang Henn: Erfahrungen mit dem BLK-Projekt . Weiterentwicklung der  Unterrichts-
kultur im Fach Mathematik des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg

Das Projekt Weiterentwicklung der Unterrichiskultur im IF'ach Mathematik ist der Beitrag
Baden-Wiirttembergs zum Programm der Bund-Léander-Kommission , Steigerung der Effizi-
enz des mathematisch naturwissenschaftlichen Unterrichts™ Von den elf Moduln, die in dem
Expertengutachten beschrieben werden, hat Baden-Wurttemberg die Moduln 1. Weiterent-
wicklung der Aufgabenkultur, 3. Aus Fehlern lernen, 5 Zuwachs an Kompetenz erahrbar
machen kumulatives Lernen, 10. Prifen: Erfassen und Ruckmelden von Kompetenzzuwachs
gewihit Diese Moduln werden aber nicht als singular angehbare Problemfelder angesehen
Verfolgt wird ein ganzheitlicher Ansatz. An dem Projekt beteiligt sind 6 Gymnasien, 6 Real-
schulen und 6 Hauptschulen. In dem Ansatz geht es aktuell nicht um eine Veranderung der
mathematischen Inhalte, vielmehr steht ein veranderter Unterrichtsstil im Zentrum des Inter-
esses. Hauptziel ist die umfassende Gestaltung eines auf Verstandnis, aktive Teilnahme und

langfristig fruchtbaren Lernens hin angelegter Mathematikunterricht

Im Vortrag wurden zunéachst die Rahmenbedingungen und dann beispielhaft Ideen und Vor-
schlage vorgestellt, die versuchen sollen, zentrale Defizite des MU zu verandern, insbeson-

dere

-das kurzzeitige, auf die nachste Klassenarbeit hingerichtete Lernen,

-Beschrankungen, die aus einem zu eng gefiihrten fragend-entwickelnden Unterrichtsstil
resultieren,

-die starke Kalkillorientierung des MU
Wesentlich ist hierbei, die Schiilerinnen und Schaler weniger als Objekte der Belehrung son-
dern mehr als Subjekte ihres eigenen Lernens zu sehen Unverzichtbar ist auch die Kon-
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struktion produktiver Lemumgebungen, wobei an Erfahrungen und Vorschlage aus dem
Dortmunder Projekt ,mathe 2000 angekniipft wird. Diese Vorgehen impliziert auch eine
Umgestaltung der Klassenarbeiten.

Berichtet wird tiber das Projekt in dem als zweite TIMSS-Broschilre im Schroedel
: -V
herausgegebenen Heft , Mathematikunterricht im Aufbruch®. In einer zweiten Broschnr:li:g

Ministeriums fiir Kultus, Jugend und Sport sind Vortrige von zwei Symposien zu dem Pro-
jekt nachlesbar

M. Bendrien,W. Blum, B. Wiegand : : Der hessische BLK-Modellversuch: Kooperative
Modelle zur Entwicklung einer guten Unterrichispraxis im Mathematikunterricht,

1) Konzeption und Strukturen: Ziel ist eine Verinderung des Mathematikunterrichts hin zu
mehr Grundbildungssicherung zu Lasten von Kalkilen, zu mehr Schilleraktivitaten und zu
variablen Unterrichts-formen Vehikel dafiir ist zum einen eine verinderte , Aufgabenkul-
tur'(variabler, offener, vernetzender) und damit einhergehend eine veranderte ,Unterrichts-
kultur”, zum anderen eine verstarkte Kommunikation und Kooperation der Lehrkrafie ( in-
nerhalb der beteiligten wie auch zwischen verschiedenen Schulen).Die Kooperationsstruktur
dient dem Ziel einer Breitenwirkung Beteiligt sind nicht nur Modell-Versuchsschulen und
die Uni Kassel, sondern auch zahlreiche weitere (asssozierte) Schulen, die zugehtrigen
Schuldmter, die Studienseminare und das Hessische Landesinstitut fiir Padagogik.

2) Offene Aufgaben als Vehikel : Ganz allgemein sollen offene Aufgaben anspruchsvolle
geistige Aktivitaten beim Schiiler stimulieren und mathematisches Denken auf hohem Niveau
ermoglichen; spezieller dienen sie dazu,explorierende Einstiege (mit Entwicklung adaquater
Schilervorstellungen) zu entwickeln, horizontale und vertikale Vemnetzungen zu fordern,
Schaleraktivitaten zu stimulieren und zur Differenzierung in der Lemngruppe beizutragen.
Zum Erreichen solcher Intentionen kommt es natiirlich auf die Art und Weise an, wie mit
solchen Aufgaben im Unterricht umgegangen wird. Es geht dabei nicht um ein Ersetzen son-
dern um ein permanentes (partielles) Erganzen herkommlicher Aufgaben durch offene Auf-
gaben. Dabei werden zum einen Aufgaben aus der fachdidaktischen Literatur verwendet (
insbesondere aus mathematik lehren) zum anderen werden herkémmliche Schulaufgaben
geodffnet; (vgl. http://modellversuch-mathematik.he schule.de)

3) Erste Erfahrungen: Lehrer fihlen sich durch offene Aufgaben herausgefordert, sich mehr
auf die Denkprozesse ihrer Schiiler einzulassen und nicht nur auf deren Ergebnisse. Bei den
am Modellversuch beteiligten Lehrern und dariber hinaus gibt es eine groBe Bereitschaft,

-25-




GDM - Arbeitskreise

GDM-Mil(eilungen, Nr. 69, Dezember 1999

sich mit Verbesse-rungsmoglichkeiten des MU auseinanderzusetzen. Daraus entwickelt sich
fur die beteiligten Lehrer eine intensive Fortbildungsmoglichkeit sowohl im innerschulischen
als auch im schulibergreifenden Rahmen Bedenken bestehen hinsichtlich allzugrosser Er.
wartungen von auBen, denn auch im Modellversuch bestimmen i.w. festliegende Rahmenbe-
dingungen die Realitat des MU. Daf diese nicht zu gravierend werden, erfodert ein Umden.
ken bei Schilern, Eltern und Lehrern. Sich darin gegenseitig zu unterstitzen, ist daher ein
wichtiger Teil des Modellversuchs

B. Westermann: Analysis- Vergleichsklausuren in Grundkursen mJest. 12 im Regierungs-

zirk Dasseldorf

Im Regierungsbezirk Disseldorf ist die Schulaufsicht bemiiht, ein moglichst effektives und
kostengunstiges Instrumentarium zur Unterstutzung von Bemuhungen um Veranderung des
MU' zu schaffen. Eine erste MaBnahme ist die Einrichtung des MATHE-TREFFS im Inter-
net, wo unter http //bezreg-ducsseldorf.nrwdc/schuldmalhe Informationen zum MU abge-
rufen werden konnen. Eine weitere MaBnahme ist die Einfuhrung einer , Vergleichsklausur*
in der Oberstufe, die erstmals im April 99 in Grundkursen abgehalten wurde und Analysis
zum Inhalt hatte. Die Teilnahme an der Klausur ist freiwillig, d h der Fachlehrer entscheidet,
ob sein Kurs teilnimmt. Die Klausur besteht aus Aufgaben, bei denen Fragen zum Verstand-
nis und die Einbettung in Kontexte ein recht groBes Gewicht haben. Der Fachlehrer schickt
eine differenzierte Punktwertung fur jeden Schiler und die Durchschnittszahlen fiir jeden
Kurs anonym zur Schulaufsicht, die ein Gesamtergebnis erstellt. Der Lehrer erhalt anschlie-
Bend das Gesamtergebnis nach den einzelnen bewerteten Aufgaben zugesandt. AbschlieBend
wird allen teilnehmenden Lehrern eine Nachbesprechung angeboten

Aus dem Verfahren werden die Ziele der Vergleichsklausur deutlich: Die Schulaufsicht er-
hélt einen Uberblick aber den Leistungsstand. Der Lehrer kann Starken und Schwachen sei-
nes Kurses und ggf seiner Arbeit einschatzen. Das Gleiche gilt fiir die Schaler. Sie erkennen
ihren Standort Wichtig erscheint die Anonymitét, durch die Schulen wie Lehrer das Vertrau-
en gewinnen, daB es hier nicht um Kontrolle sondern um eine Verbesserung des MU in en-
ger Zusammenarbeit geht. Die Art der Aufgaben soll zu einer allmahlichen Anderung der

Aufgabenkultur beitragen_ Sie sollen Anregungen fiir den Lehrer sein und so EinfluB auf den
Unterricht nehmen.
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Nach AbschlufB3 der ersten Vergleichsklausur kann man feststellen, daB dieses Verfahren von
den Lehrern, die bisher keine schuliibergreifenden Vergleiche kannten, sehr positiv aufge-
nommen wird. Die Zuschriften waren im Tenor fast ausschlieBlich positiv. Ein haufig ange-
sprochenes Problem war die mangelhafte Motivation einzelner Schitler zur aktiven Teilnah-

me an einer nicht zensurenreleyanten Klausur,

B. Wiegand : 7IMSS als Spiegel fiir Defizite im deutschen Mathematikunterricht der Sek Il

Im Anschlufl an die inzwischen bekannten Detailanalysen von Aufgaben aus TIMSS 11
(Jg.7/8) wurden ahnliche Untersuchungen zu TIMSS 111 (Sek 11) vorgestellt. Dabei wurde
zundchst auf Kritikpunkte an internationalen Vergleichsuntersuchungen eingegan-
gen,insbesondere auf die mangelnde Beriicksichtigung curricularer Unterschiede in den be-
teiligten Landern. Eine Moglichkeit, dieses Problem besser in den Griff zu bekommen, sind
Detailanalysen Allerdings ist die Vergleichbarkeit der Ergebnisse von TIMSS 111 zwischen
verschiedenen Landern deutlich schwieriger als bei TIMSS 11,v.a. wegen der grofen Unter-
schiede im jeweiligen Schulwesen der oberen Sekundarstufe (z T. keine Schulpflicht, unter-
schiedlich strukturierte Bildungssysteme). Das wiederum enttauschende Gesamtergebnis
deutscher Lernender im Bereich  Voruniversitire Mathematik™ scheint den Trend aus

TIMSS 11 zu bestatigen

Es wurden Aufgaben aus dem Themengebiet Differential-und Integralrechnung analysiert.
Die Ergebnisse,die ein fur die ganze Aufgabenklasse erkennbares Muster deutlich wercfen
lieBen, bestitigen die Ergebnisse der Analysen zu TIMSS 1I: Wenn eine Aufgabe nur wenige
einfache Grundvorstellungen zur Losung erfordert, schneiden deutsche Probanden absolut
und relativ gut ab. Wenn dagegen anspruchsvollere oder weniger gelaufige Grundvorstellun-
gen gefragt sind bzw. mehrere Grundvorstellungen in Verbindung gebracht werden miissen,
werden die Leistungen deutscher Schiiler nicht nur absolut sondern auch relativ schlechter.

Details finden sich in: Wiegand,B.. TIMSS als spiegel fiir Defizite im deutschen Mathema-
tikunterricht der Sek [1- Analysen von Aufgaben aus TIMSS I11 und Interpretationen der
Ergebnisse. Beitrage zum Mathematikunterricht 1999.
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Bericht iiber Herbsttagung 1999 des GDM-Arbeitskreises Frauen und
Mathematik

Zu seiner diesjahrigen, elften Herbsttagung traf'sich der Arbeitskreis vom 8 b; N
1999 am DIFF in Tabingen. Mit insgesamt 20 Personen war das Treffen 51811 tlessdghlo;:;o:“
Slmmgmppe gesellten sich auch dieses Mal wieder neue Mitglieder, die sich teilweise a :l:
gleich mit eigenen Beitriigen cinbrachten. Schon im Vorfeld waren zwei lhenmis:he
Schwerpunkte vereinbart worden Zunachst stand die Fortsetzung der Diskussion gber
TIMSS und die Folgen auf dem Programm. Der zweite Schwerpunkt war der Diskussi
dz_mlbcr vorbehalten, welches Bild von Mathematik wir haben und in welcher Weise #
Bild auch durch Geschlechterstereotype bestimmt ist Dartber hinaus gab es Berichte :;:rs
mehrere aktuelle Projekte e

Im ersten Teil wurde tiber Initiativen im Zusammenhang mi S i
g mit TIMSS aus versch
deslindern berichtet et

VER/S REINEKE begann mit ihrem Bericht ber PISA und das BLK Programm Steigeru

der Effizienz des mathematisch-natury issenschafilichen Unterrichts in Niedersachsen D:
QECD Projekt PISA (,Programme for International Student Assessment”) ist eine interna-
tionale Schulleistungsstudie und als solche Teil des Indikatorenprogramms INES (,.Indica-
tors gf Educational Systems"). Zielsetzung ist Indikatoren fiir \Vissgn. Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten von 15-jahrigen Schulerinnen und Schalern in den Bereichen Leseverstandnis
M.alhemauk }nnd Naturwissenschaften zu erfassen Daruber hinaus werden auch be:
rmchsubct_grfxfende «Cross-Curricular Competencies” erfasst Es werden international 210
Schulen mit Je.weils 28 15-jihrigen Schilerinnen und Schiilern getestet. Die nationale Stich-
probe wird in jeder Schule um 10 Schulerinnen und Schaler der 9 Klasse erweitert und pro
Bundesland wird die Stichprobe jeweils auf zwischen 75 und 112 Schulen aufgestockt. Im

Die Tgstleuungen ubernehmen geschulte Studentinnen oder Studenten oder auch Schulpsy-
chologmnen und Schulpsychologen. Seitens des Niedersachsischen Kultusministeriums wur-
dgn die betroffenen Schulleitungen informiert und die Bedeutung des Projekis dargestellt. In
Niedersachsen haben sich alle Schulerinnen und Schiler, die gezogen wurden, auch an der
Untersuchung beteiligt. Bundesweit hat es groBere Ausfille gegeben Problematisch wird

;Iieses .ir;sbesondere beim Internationalen Teil, weil eine Ausschopfungsrate von 90% gefor-
ert wird.

Der BL_K-M odel!versuch Steigerung der Iffizienz im mathematisch-naturwissenschaftlichen
Umerru'hf lauft in 15 Bundeslandern mit jeweils einer unterschiedlichen Anzahl von Schul-
sets. In Nle.dersac_hscn gibt es zwei Sets, ein gymnasiales und ein Schulformen gemischtes,
das je aus einer lfllotfchule und finf Netzschulen besteht Im Laufe dieses ersten Jahres, in
dem Umcrnchxsemh'enen zu den Modulen 1 (Neue Aufgabenkultur), S(Kumulatives Lernen)
und 6 (Fach@bagretfendes Lernen) entwickelt wurden, ist besonders auffillig, dass die Zu-
sammenarbeit zwischen Fachgruppen in den meisten Schulen verstarkt oder sogar erst be-
gonnen wurde und die Lehrkrafte dieses als besonderen Erfolg des Modellversuches sehen.
In Niedersachsen haben Fachtagungen zu unterschiedlichen Themen (Fachubergriff, Aufga-
b_enku!lur, Evaluation u.a.) statigefunden. Weitere werden stattfinden, die ausschlieBlich fur
die Teilnehmer am Modellversuch gedacht sind.
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In der Diskussion wird bedauert, dass eine Analyse der Geschlechterproblematik in diesem
neuen Test offenbar nicht angelegt ist. Wie eine solche Untersuchung aussehen kénnte, hat
die parallel zu TIMSS durchgefiihrte Studie in der Schweiz gezeigt, die von Carmen Keller
im Rahmen ihrer Dissertation bearbeitet wurde. Nach den gravierenden geschlechtsspezifi-
schen Unterschieden, die TIMSS auch in der Bundesrepublik aufgezeigt hat, ist unverstand-
lich, warum diesem Problem nicht bei einer Folgeuntersuchung nachgegangen wird.

KATHREIN SCHADOW stellte anschlieBend die /nitiative zur Forderung der mathematisch-
naturwissenschafilich-technischen Bildung an allgemeinbildenden Schulen vor, die seit
etwa 2 Jahren vom Land Nordrhein-Westfalen neben der Teilnahme am BLK-Programm
entwickelt wurde und an der landesweit etwa 200 Schulen teilnehmen. Im Mittelpunkt der
Initiative steht die Schule als Lernort. In Anlehnung an die 11 Module des BLK-Programms
bieten sich im Bereich Mathematik folgende Themen- und Handlungsfelder fiir Initiativ-

schulen an
o Vielfalt von Unterrichtsmethoden

e Veranderungen der Unterrichtsinhalte gemaf den Richtlinien und Lehrplanen seit 1992

o verstirkter Einsatz informationstechnischer Hilfsmittel

o Stellenwert der Mathematik im Schulprogramm

e Anregung zur Forderung von Schiilertalenten

* Beseitigung von Lemrickstanden

» schulinterne Wettbewerbe

* Teilnahme an schulexternen Wettbewerben

Auf verschiedenen Veranstaltungen (landesweit oder innerhalb der Bairksregiau:}gm)
werden LehrerInnen, FachleiterInnen und Schulaufsicht informiert und ermutigt, die ‘anzel-
nen Schulen zu starken und regionale Netze zu bilden. Aktuelle Mathematikdidaktik und
Ergebnisse der Lempsychologie sollen stirker fiir die einzelnen Schulen nutzbar‘ werden. Die
Ergebnisse, Strukturen und Prozesse der schulischen Arbeit auf der Basis von Fachko_mpe-
tenz und Engagement der beteiligten Lehrer und Lehrerinnen werden auch nicht an die In-
itiative beteiligten Schulen zur Verfigung gestellt.

Die beiden folgenden Beitrage berichten ber aktuelle Forschungsvorhaben.

RENATE TOBIES stellte den weiteren Verlauf des Projekts Frawen in der Mathematik. Be-
rufsverlaufe in der Mathematik unter geschlechtsvergleichender Perspektive .dar. ﬁber das
schon auf der letzten Herbsttagung des Arbeitskreises berichtet worden war. Dieses mtetdxs:
ziplinare Projekt, das 1998 begonnen wurde und von der Volkswagm-Stiﬁul}g zunlch.st drei
Jahre lang gefordert wird, zielt u.a. darauf zu prifen, auf welchen mhemansdren Geblegen
Frauen und Manner bevorzugt ihre Dissertationen schreiben. Bisher waren dle Dtssenau?-
nen erfaBt worden, die Frauen an deutschen Universititen bis zum Jahre 1933 in Mathemauk
verteidigten Das Herausfinden der weitaus umfangreicheren Zahl der mnhcauhschen Dis-
sertationen von Ménnern erforderte die detaillierte Analyse der Jaluesvmclmm der.deut-
schen Hochschulschriften. In diesen Schriften sind die Dissertationen nicht &dlspmﬁfch,
sondern nach einzelnen Universitdten und Fakultdten gegliedert. Die Analyse der Verzeich-
nisse wurde von 1907 bis 1945 durchgefuhrt. In diesem Zeitraum promovierten 124 Frauen
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und 1190 Ménner mit einer mathematischen Di I

=it ‘ .ss'cnauon an deutschen Universi
T :x;‘ ::vo;::szl::l;lgssl}ber.den gesamten Zeitraum betrachtet ragt Gm::nL le‘l‘ﬂ:;n‘:md
b e il -,cr_tau((;qer.l von Ménnermn; 9 von Frauen; hinzu lrelen% Ausls -
e 0k bl in Gottingen promovierten. In Deutschland geborene Fmde.
ot i hgd onn ( l7.Fraucn von 1907 bis 1945 el
i er mathematischen Teilgebiete ergab keine geschlechtsspezifi
ey Re;:c g\lden USA du.rchgcﬁnhne Untersuchung von Grccn/la[‘;uzkI s;:‘l)m
b :noge Geometrie; Analysis; Algebra, numerische und ehi o
Malhcmm,kr Gmnd[a' r:jwendungcn.llahlgfuheorie. Geschichte, Philosophie Dglr:lrt'kﬁ
et ,Disscmls’en er Geon)eme variiert bei den von Frauen bzw \'on' Ma‘nnetln
e ot Algebr::r;‘ nur gdenngfuglg an einc_r Stelle. Bei den von Mannemn verfaﬂfe'
ke el ln)mer en anwendgngsonemicncn Themen Diese hier zunachst.jn
differenzierter erfaBSt Spgalcreni::mel;;; g:a‘:fl’il:rrtuenses ]“lf}lf:c" pomaii v Vi:
. ¢ _ inhaltliche Analyse v 3 ie el
R;::::ej:’):r:;::g::dle\:rgpqu d§r einzelnen Arbeiten in die h;sloﬁsc::rlt!i:‘;:?e‘gi:e: :ﬂl
o e i Résulmsxchlhclh der lnlcrpretalion der Ergebnisse - im Vergleich ;"
sondere der Abbruch vieler ::fl';rg;c?cnhdefu;:r,s):l:“inSChc Ei"ﬂusse ot
: c : R
einer groBen Anzahl von Mathematikerinnen und Ma!ls;:mallli:::md:s dc:mgngjaﬁ:‘:ngmum

). Die Betrachtung der Dis-

IRENE PIEPER-SEIER schloss sich mit ihre i
ok ber e : S em Bericht aber das Projekt Zur Entwi
{” deI:f ;ﬁ:l:,:: :’ a:fg"[')’- Eunstellungen und Einschatzungen vm‘: A !all;:'n:l'lllllz‘s;lclfllc"ll'l:ium
etwa im Versliicf z:xdeltf Ilom Mathematik " und ..1.ehramt an Gymnasien™ an. Obwohl es
AR on S e e ';:Ber;‘leur- und h‘aatu'rwisscnschaﬂcn einen nicht unerheblichen
ihrer Prasenz an der Univel: | Fach Mathematik gibt, setzt sich dieser Frauenanteil nicht in
ocingerosibiads s Mannr::al. nach dem ersten AbschluB fort. Frauen streben in wesentlich
Sl Fhetaiiocn b " eine Promotion oder Habilitation an. Das Projekt soll auf ver-
dkstudentiane nnd <atad citrag Zur_Ursachgnbestimmung leisten. Dazu sollen Mathema-
ginn, nach dem Vordipl em:n zu drei verschiedenen Zeitpunkten, namlich zum Studienbe-
werden. Inhalt wird dfb:?mzw _der ZWlschenpr};ﬁJng und kurz vor dem Examen befragt
gehoren Aspekte wie die Ei m f‘"“‘ die personliche Sicht auf die Mathematik sein. Dazu
eigene Leistungsihighei Jf‘stlc)liung zum Fach, die Erwartungen an das Studium und die
das jeweilige Bild von der M'e skrepanz zwischen Erwartungen und Studienrealitat und
wie — insbesondere die mkﬁ:‘;'e oo Da"'. Projekt soll dazu beitragen festzustellen, ob und
werden, Geschlechtsrollensten igen Lehrerinnen — durch das Studium in die Lage versetzt
~Mathematik nichts fiir Mad l’;'Olypcn entgegenzuwirken Diese Stereotypen, nach denen
tradiert. Zum anderen Wer:!;, Z’f und Frauen" ist, werden namlich auch durch die Schule
setzt. Debei geit o5 primar uich l:se Aspd':klc zur fachlichen Kompetenz in Beziehung ge-
festzumachen. Vielmehr soll bctl arum, sie am Produkt, also an der Losung von Aufgaben,
werden. Die Untersuchun, wir;uhm werden, welche Prozesse bei der Losung bevorzugt
darcaeiit” Dt ke :_ rd von Mathmlkﬂlnnen und Mathematikdidaktikerinnen
fewondio Siiiie s d Pen sich d:; Fo::schcnnnen einen Erkenntnisvorteil gegenuber vor-
dbr el Soa'alfe: sychologie. Die Erhebungsinstrumente werden uberwiegend aus
chender Perspektive interpreti g entnommen. Die Ergebnisse sollen aus geschlechtsverglei-
in der universitaren Le:;zr tert werden Vom Projekt werden Impulse zu Veranderungen
Laufbahn in der Mathemmikwgehm konnen, um mehr Frauen fur eine wissenschaftliche
zu ermutigen und zu fordern und um kanftige Lehrerinnen und
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Lehrer zu befihigen, Mathematik fiir Madchen und Jungen als ein tber die Schule hinaus
bedeutungsvolles Fach zu unterrichten.

Es folgten zwei Berichte dber Initiativen zur Lehrerfortbildung.

ULRIKE SCHATZ informierte Gber die Arbeitstagung fiir Lehrerinnen und Lehrer an weiter-
fuhrenden Schulen Andere Methoden im Mathematikunterricht - nicht nur fiir Madchen, die
der von Gunter Loffladt, Niimberg, ins Leben gerufene Arbeitskreis MuM (Madchen und
Mathematik) am 1. und 2.10.1999 im Tagungszentrum Rummelsberg veranstaltete. Ziel
dieser Tagung wie auch der beiden vorhergehenden, die in den Jahren 1998 und 1999 statt-
gefunden hatten, war es, die Teilnehmer und Teilnehmerinnen dafir zu sensibilisieren, dass
auch heute noch Lehrkrifte im Mathematikunterricht sehr haufig starker die Jungen im Blick
haben als die Madchen. Die Unterrichtsbeispiele, das Umfeld der Aufgaben und die Arbeits-
methoden sind vielfach so gewdhlt, dass sich die Méadchen nicht angesprochen fihlen. Der
Schwerpunkt dieser Tagung lag auf der Vorstellung von Methoden und Arbeitsmaterialien
fur den Mathematikunterricht, die auch den Wiinschen und Bedirfnissen der Méadchen ge-
recht werden. Da Midchen gerne und effektiv vor allem in Kleingruppen tatig werden, wur-
de eine Reihe von Arbeitsmethoden vorgestellt, die diesen Wiinschen der Schitlerinnen ent-
gegenkommen: Spiele im Mathematikunterricht als qualifizierte Ubungsform, Expertenpuz-
Zles, Freiarbeit, Lernzirkel und Projekte. Eine Reihe von Methoden konnten die Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer an Beispielen aus den Themenkreisen der Primarstufe sowie der Se-
kundarstufe I und der Sekundarstufe IT selbst durch Ausprobieren kennenlernen. In einer
eigenen Ausstellung wurden Exponate, die bei Projekten im Mathematikunterricht entstan-
den waren, vorgestellt
BARBARA ABEL berichtete anschlieBend ber zwei Fortbildungen in Baden-Wiirttemberg
zum Thema [Fraunen und Neue Medien. Bei Internet - Inter-net(?)! handelt es sich um eine
eintagige Fortbildung, die von Frauen fiir Frauen gemacht wird. Die Zielgruppe sind Lehre-
rinnen. die schon Erfahrung im Umgang mit Windows und einem Textverarbeitungspro-
gramm haben und sich im Bereich Internet weiterbilden wollen. Themen der Veranstaltung
sind: Einfihrung Internet; Recherche im WWW: Sichern von gefundenen Bildern und Tex-
ten: Download; Zippen/Entzippen; Suchmaschinen; Kataloge; E-Mail, Vorstellung der CD-
ROM Multimedia@schule. Diese Tagung wird in allen Oberschulamtsbereichen angeboten
und soll den Lehrerinnen praktische Hilfe geben im Umgang mit dem Intemnet, so daB sie
anschlieBend ohne grofere Probleme mit diesem Medium umgehen und es fir sich nutzen

konnen.

Doppelklick — Madchen, Jungen und Computer ist eine 1,5-tagige Tagung, die zwar mo-
mentan nur fur die Fortbildnerinnen im Multimediaberich angeboten wird, spater aber fur
alle Lehrkrafte gedffnet werden soll, die den Computer im Unterricht einsetzen (wollen).
Ziel der Veranstaltung ist es, den Blick dafiir schiirfen, dass wir es im Unterricht nicht mit
geschlechtsneutralen Wesen zu tun haben, sondem immer mit Miidchen und Jungen, deren
Eigenschaften, Verhaltensweisen und Erwartungen auch durch das jeweilige Geschlecht ge-
pragt sind. Im ersten Teil der Tagung wird Gelegenheit fiir eine ausfuhrliche Problemanalyse
gegeben. Es wird den Teilnehmenden die Aufgabe gestellt, auf der Grundlage von Ergebnis-
sen aus der Koedukations- und Frauenforschung Kriterien fur die Gestaltung eines Unter-
richts aufzustellen, der Madchen und Jungen gerecht wird. Im zweiten Teil der Tagung be-
steht dann die Moglichkeit, in angeleiteten Arbeitsgruppen diese Kriterien in konkrete Unter-
richtseinheiten umzusetzen und anschlieBend zu diskutieren. Die Konzeption dieser Veran-
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staltung beruht auf den Erfahrung zur Lehrerfortbildun
" : 7 g aus dem DIFF-Projek ,
und Computer, uber die schon mehrfach im Arbeitskreis berichtet wurde itk M

Den letzten groBen Schwerpunkt der Tagung bildete die Diskussion tber das Bild von Ma-
thematik. Eine kleine Gruppe (IRENE PIEPER-SEIER, ALMUT ZW( WFER, CORNELIA
Y‘J.IH)ERI)REI\YK-FELGNER und CHRISTINA MINSCI1) hatte sich schon im Marz getroffen, um
diesen Teil der Tagung vorzubereiten Ergebnis dieses Treffens waren drei ausformulierte
Aufgaben, die die individuelle Auseinandersetzung mit dem Bild von Mathematik anregen
sollten, das jede einzelne Person in sich tragt. Die angemeldeten Teilnehmenden hatten dann

im Juni ein entsprechendes Aufgabenblatt und Erlauterungen dazu erhalten

Der Austausch und die Diskussion iber die drei Aufgaben fand zunachst jeweils in verschie-
denden Formen von Gruppenarbeit statt. Nach jeder Gruppenphase traf sich das Plenum zu
einer abschlieBenden Diskussion der jeweiligen Aufgabe. Nur diese Plenumsdiskussionen
konnen hier im Protokoll wiedergegeben werden (Insgesamt kann die auf der Tagung ge-
fuhrte Diskussion zum Bild von Mathematik hier nur sehr verkiirzt dargestellt werden Inter-

essierte mogen sich bitte an die Sprecherin fiir weitere Informationen wenden )

l?le Aufgaben setzen auf verschiedenen Ebenen an. Mit der ersten Aufgabe sollte die Aus-
einandersetzung auf der sachlogischen Ebene begonnen werden. Sie lautete

Aufgabe ]
Schlage in einem Konversationslexikon das Stichwort Mathematik nach.

Ist die Erlauterung aus Deiner Sicht utreffe :
i iner § ~ end und vollstandig? In welchen Punkten
gefallt Dir die Erklarung, in welchen Punkten gefallt sie Dir nicht?

Ver: 1
ersuche nun selber zu beschreiben, was Du unter Mathematik verstehst. Verselze

Dich dazu =. B. in die Situation, D, ifres ; ; ir ei
Jugendlexikon schreiben. - Du muptest eimen entsprechenden Artikel fur ein

Die Tei 2 : <
2> ; ae::lr:h:)"?deebn whutrden in l?r_aergmppen az‘;t:geteuh und erhielten die Aufgabe, sich ent-
gebrachten Definitionen gegenseitig vorzustellen und abschlieBend auf einen

gemeinsamen Text zu einigen oder ausgehend von au i erschiedenen
. - - s d
Lexika sich gemeinsam eine Definition zu erarbeiten hvissan oty

In der Diskussion der sehr unterschiedlichen Ergebnisse im Plenum zeichneten sich zwei
verschiedene Sichtweisen von Mathematik ab. Zum einen wurde die Auffassung vertreten,
dass Mathematik primar durch ihren Nutzen und ihre Anwendbarkeit motiviert ist, auch
w viele Anwendungsmoglichkeiten erst spiter in Erscheinung treten Andererseits wurde
die Position vertreten, dass Mathematik sich gerade vom Wunsch lose, die Welt zu verste-

-32-

[ S

GDM-Mitteilungen, Nr. 69, Dezember 1999 GDM - Arbeitskreise

hen, und einer solchen Verpflichtung widersteht. Der mathematische Blick auf die Welt ist
von dieser Position aus einer unter vielen, der zudem verzichtbar ist, da unsere Welt ohne
Mathematik denkbar ist. Gegen eine solche Auffassung wurde vertreten, dass Mathematik
fast in allen Dingen stecke und zudem ein Bestandteil unseres Kulturgutes sei, deren grund-
legende Techniken relevant fiir viele andere Bereiche scien. Offen blieb, inwieweit die in der
Schule gelernte Mathematik den Umgang mit Problemen des taglichen Lebens fordert bzw.
welche Fahigkeiten diesen Umgang fordern konnten, da zudem Mathematik, die in unserem

Alltag vorkommt, immer unsichtbarer wird.

Mit der zweiten Aufgabe sollte die emotionale Ebene erreicht werden:

Aufgabe 2
Fertige eine assoziative Mind-Map zum Thema Mathematik an.
Schreibe dazu das Wort Mathematik in die Mitte eines Blattes und fange Deine Ge-

danken dazu in einzelnen Wortern ein. Gruppiere diese - teilweise miteinander ver-
bunden  um die Mathematik herum. Denk bei dieser Aufgabe ganz bewupt auch die

sozialen Beziehungen mil.

Zur Orientierung und als Beispiel liegt eine Mind-Map zum Thema Gliick bei.
Die Teilnehmenden wurden fur diese Aufgabe in Paare eingeteilt mit der Aufgabe, sich aus-
gehend von ihren mitgebrachten Mind-Maps auf eine gemeinsame Darstellung auf einem

Plakat zu einigen. Diese Plakate konnen hier nicht wiedergegeben werden. Ein Foto davon
wird — moglichst bald — im Internet unter http JIwww.diff uni-tuebingen.de/gruppe/akfm/ zu

sehen sein.
Die Diskussion tber diesen Aspekt des Bildes von Mathematik wurde eingeleitet durch einen

Bericht von ALMUT ZWOLFER, die dhnliche Mind-Maps von Schillerinnen und Schiilern hatte
anfertigen lassen

Mit Hilfe der dritten Aufgabe solite schlieBlich das ganz personliche Verhltnis der Teilneh-

menden zur Mathematik erschlossen werden:

Aufgabe 3

Mit dieser Aufgabe kannst Du versuchen, Deine professionelle und Deine personli-
che Beziehung zur Mathematik einander gegeniuberzustellen: Schreibe dazu einer-
seits aus der Sicht der Mathematikerin bzw. Mathematiklehrerin einen Bericht uber
Dich als Person und Frau und dann anschliefend andererseits aus der Sicht der
Person und Frau einen Bericht iiber Dich als Mathematikerin bzw. Mathematikleh-

rerin.

Statt eines Berichts kannst Du auch ein gegenseitiges Interview oder einen Disput
zwischen den beiden ., Personen' erfinden.
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Zur Anregung liegt ein entsprechender Text von Alfred Doblin bei.

Es war vorgesehen, auch diese Aufgabe zunachst wieder in Paaren bespr

Dcnkbar_ wire zum Beispiel, dass sich die beiden Personen jeweils umc‘r, ::;ﬂ dzeur ::&en
Pe.rspckuven interviewen. Die Aufgabe weckte jedoch zunachst heftigen Widerstand E,‘qm
Te_:;lnehrpende konnten sich nicht vorstellen, ihre Person waufzuspalten®. Nach einer lr -
Diskussion zu Beginn willigten dann aber alle doch ein, sich auf die Aufgabe einzulas::n‘8 e

Die abschlieBende Diskussion im Plenum machte deutlich, dass die Auscinandersetzung mit
dem Bild von Mathematik eine wichtige Voraussetzung fur ist Erforschung der Frage dar.
stellt, wie sich stereotype Vorstellungen auf die Einstellung der Jugendlichen gegeniber
Mathematik auswirken. Dass es hier einen wesentlichen Zusammenhang gibt, hat die Studie
von Carmen Keller gezeigt. Ausgehend von den geschlechtstypischen Unterschieden bei der
1991 durchgefiihrten Studie International Assessment of Educational Progress Il wurde in
der Schweiz parallel zu TIMSS die vertiefende Fragestellung nach den Ursachen fur die Ge-
schlechterdifferenzen bearbeitet. Die Ergebnisse sind in der Dissertation von Carmen Keller
dargestellt. Far die Diskussion war vor allem das Ergebnis der Studie relevant, dass das ge-
ringere Selbstvertrauen der Madchen zu den eigenen mathematischen Fahigkeiten stark
durch die vorherrschende Zuordnung von Mathematik zur mannlichen Lebenswelt beein-
flusst wird.

Den AbschluB der Tagung bildeten mehrere kurze Beitrige

ULRIKE SCHATZ stellte den Mathematikerinnen-Kalender 2000 vor, den Kollegiatinnen eines
Grundkurses Mathematik fiir Madchen anlaBlich des WORLD MATHEMAC'%IICAL YEAR
2900 zusammengestellt haben. Je zwei Kollegiatinnen gestalteten hierfiir miteinander jeweils
ein i'(alenderb!m uber eine bedeutende Mathematikerin. Das Interesse der Kollgegiatinnen
an dnesem. Pro;gkt, an dgn Mathematikerinnen und an ihren Lebensumstanden war sehr groB
Thre Arbeitsweise und d.le Ergebnisse sprechen fir sich: Die Kollegiatinnen recherchierten im
allget_nemen selbstsu'ndxg und gestalteten die Kalenderblatter sehr schon und (z T. sehr)
;real.lv. h{l. Laufe d:ess Schulj.ahrs werden die Mathematikerinnen Maria Agnesi, Laura
A;W. Emilie du Chatelet, Sophie Germain, Grace Hopper, Hypatia, Sonja Kowalewskajz,

a L<_>veln'ce~Byron, Mileva Maric-Einstein, Ruth Moufang, Emmy Noether und Theano im
Unterricht in Kurzreferaten vorgestellt, so dass alle Kollegiatinnen des Kurses jede dieser
bedeutenden Frauen kennenlernen

zELGA KRAlm.ber.ichlete abschheﬁend uber das Projekt Virtuelle Hochschule Baden-
tirttemberg (Linktip: kmmt.diff uni-tuebingen.de).

SchlieBlich konnte das inzwischen erschienene Buch gefeiert werden, das im wesentlichen
aus Beitragen aus unserem Arbeitskreis besteht: Helga Krahn, Cornelia Niederdrenk-
Felgner (Hrsg.): Frauen und Mathematik: Variationen Gber ein Thema der Aus- und Weiter-
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bildung von Lehrerinnen und Lehrern. Bielefeld: Kleine 1999. ISBN 3-89370-319-5; Preis
DM 36,90

Der Arbeitskreis trifft sich das néchste Mal auf der GDM-Jahrestagung in Potsdam (28.2. -
3.3.2000), Dort wird u.a. ein kurzer Bericht Giber die Herbsttagung gegeben werd Mog-
lichst bald sollten Beitrage fur diese Sitzung angemeldet werden.

Fiir die nachste Herbsttagung hat der Arbeitskreis die Einladung von Wilfried Herget nach
Wittenberg mit Freuden angenommen. Als Termin wird 6. — 8. Oktober 2000 vorgemerkt.
Die Diskussion (iber das Bild von Mathematik soll auf dieser Tagung weitergefithrt werden.
Interessierte sind zu allen Treffen des Arbeitskreises herzlich willkommen

AuBerhalb des Protokolls mochte der Arbeitskreis fiir die GDM-Offentlichkeit eine weitere
Mitteilung machen

Zu ihrem 65 Geburtstag wurde Isolde Kinski am 19. November 1999 von der Fakultst fiir
Mathematik und Informatik der Universitat Manchen im Rahmen eines Festkolloquium ge-
ehrt. Im Namen des Arbeitskreises wurde dazu die folgende GruBadresse geschickt, die von
Ulrike Schatz dort offentlich — und zusammen mit einem BlumenstrauB — iberbracht wurde:

Liebe Isolde,

im Namen des Arbeitskreises . Frauen und Mathematik"* der GDM gratuliere ich
Dir ganz herzlich zum Geburtstag und wiinsche Dir alles Gute fiir den neuen Le-
bensabschnitt. Als eines der Grimdungsmitglieder hast Du unseren Arbeitskreis we-
sentlich mit gestaltet. Gerne ergreife ich hier die Gelegenheit, Dir fiir Deine konti-
nuierliche und engagierte Mitarbeit zu danken. Ich hoffe sehr und wiinsche uns al-
len  inshesondere dem Arbeitskreis selbst —, dass wir auch weiterhin auf Deine

Erfahrungen und Kompetenzen bauen konnen.
Mit den besten Wanschen zum Festkolloquium und ganz herzlichen Griifien
Cornelia Niederdrenk-Felgner.

Zusammenstellung des Protokolls fir den Arbeitskreis FRAUEN UND MATHEMATIK
Cornelia Niederdrenk-Felgner

DIFF, Abteilung Wissenschafiliche Weiterbildung

Konrad-Adenauer-StraPe 40, 72072 Tubingen

Tel. 07071- 979307 (dienstlich) oder
email: cnf@uni-tuebingen.de
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31 Lehrerbildung im foderalen System

32  Orte, Institutionen und Phasen der Lehrerbildung

::llt'::‘c‘;:;et::ull;ise':::;c:‘::::-:,:,::(::?i SN ‘ 33  Einheit und Differenz der Lehrimter
: 5 gesetzte , Gemischte Kommission | ehrerbildung® 34  Fachlichkeit - Fachdidaktik - Erziehungswissenschaft
hat im Oktober 1999 ihren Abschlussbericht wPerspektiven der I.chrerbildung in 35 Zum Verhaltnis von Theorie und Praxis in der Lehrerbildung
Deutschland* vorgelegt. Die Kommission, gebildet aus je acht Vertretern der Bildungsad- 36  Professionalitit als Polyvalenz
ministration und der Wissenschaft, hatte den Auftrag, ausgehend von einer Snu;munsan;lysc 37  Neue Anforderungen durch Neue Medien

Perspektiven fiir eine zukunfisorientierte Lehrerbildung (in allen drei Phasen) zu entwickeln 38 Interkulturelles Lernen in der Lehrerbildung
und hierfir Optionen zu beschreiben und zu bewerten Den Vorsitz der Kommission hatte A9 Europaorientierung von Schule und Lehrerbildung
der Erziehungswissenschaftler /2 Terhart (Universitat Bochum), den stellvertretenden Vor 3:10, ) Lebrebildung i D

sitz Staatsrat 4. Lange (Hamburg) Einer der Vertreter der Wissenschaftsseite war W, Blum 21 B g v

Der 138seitige Abschlussbericht ist wie folgt gegliedert 4. Lernen an der Universitiit: Die erste Phase der Lehrerbildung
4.1 Problembeschreibung
0. i::::f;r:z‘:i:‘:f::::::d R ' s 42  Lehrerausbildung: Universitdt oder Fachhochschule?
0.1  Ausgangslage Arbeitsweise der Kommission 43 qud?cnmodclle Aufbau, Struktur, Dauer, Personal
02  Aufirag der Kommission 44  Studicnelemente der ersten Phase
03  Arbeitsweise Zusar;l;rlcnselzuyl L Exvertis G TR :
1. Situnlionsbeschreibung- Entwi g ~‘Pm'5¢"‘ G cin 102 .Sludwn‘
e ¢ icklung, Struktur, Probleme 4.4.3  Frziehungswissenschafiliche Studien
: :,l. !S;lr:::e an:ju;g:;dwzl:“ur e Lehmrb'.ld“"g in Deutschland 444  Schulpraktische Studien
en der gegenwartigen Lehrerbildung 45  Zentren fur Lehrerbildung und Schulforschung
e S o Herausforderungen S Lernen im Referendariat: Die zweite Phase der Lehrerbildung
2. L:‘m d:‘u:::::i: E:::::’:m 5.1 .‘\usgangs.si(uatic.)n
21 Die libcrge;)rdnc(e 5 lir den Lehrerberuf 52  Kooperation zwischen d‘en Phasen
1&tan ufgabe: Durch Lehren das Lernen unterstutzen und an- 53 Qualifizierung der Ausbilder
22 Aufgaben und Kompetenzen 54 Schulfonnubergmfend‘c Aspekte des Referendariats
2.2.1 Unterrichten 55  Rekrutierung padagogischen Personals
6. Lernen im Beruf: Die dritte Phase der Lehrerbildung
2.2.2 FErziehen 6.1  Ausgangssituation
2
L ety 2 it
23 Grundlagen von Kompetenzen rsn vy erenrickeln 63  Lehrerfortbildung und.l,ehrem'cuerbnlc‘iung
; Beruf
3. Anforderungen an eine zukunfisorientierte Lehrerbi ol 0 Met.'hen e
rerbildung 6.5 Kompetenz und Karriere
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7. Zur Gestaltung der Berufslaufbahn von Lehrkriiften
7.1  Einstellungsentwicklungen und Probezeiten
72 Karrieren innerhalb des Systems Schule
73  Vorzeitige Ausstiege aus dem Lehrerberuf?

8. Evaluation der Lehrerbildung

Im Folgenden wird die einleitende Zusammenfassung wiedergegeben, die mit der Angabe
von 3x3 besonders dringlichen Handlungsfeldern endet. Diese Zusammenfassung, insbe-
sondere Punkt 10, sei der besonderen Aufmerksamkeit empfohlen, denn bei den anstehenden
Reformen wird der Fachdidaktik eine besondere Verantwortung zukommen Die KMK-
Empfehlungen konnen jedenfalls bei zukanfligen Diskussionen zur Lehrerbildung und spezi-

ell zur Rolle der Fachdidaktik sicherlich eine gute Argumentationshilfe sein

Werner Blum, Kassel

Zusammenfassung in 10 Punkten des Berichts an die KMK
. Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland*

1. Der Auftrag: Optionen beschreiben und bewerten

Die Kultusministerkonferenz hat im September 1998 eine gemischte Kommission mit Fach-
leuten aus Wissenschaft und Bildungsverwaltung eingesetzt mit dem Auftrag, ausgehend von
einer Ubersicht aber aktuelle Problemstellungen Optionen fur die Gestaltung einer zukunfis-
orientierten Lehrerbildung zu beschreiben und zu bewerten. Die Arbeit dieser Kommission
sollte alle Phasen, Institutionen und Prozesse der Lehrerbildung einbeziehen Die Arbeitser-
gebnisse der Kommission dienen dazu, weitere BeschluBfassungen der Kultusministerkonfe-
renz zur Lehrerbildung vorzubereiten. Die Kommission hat unverziiglich ihre Beratungen
aufgenommen, eine Anhdrung von Interessenverbanden im Bereich der Lehrerbildung durch-
gefuhrt und Expertisen zu Einzelfragen eingeholt. Der AbschluBbericht wurde auf der Sit-

‘u!ng am 23.8.1999 verabschiedet und dem Prasidenten der Kultusministerkonferenz zuge-
eitet.

2 Die Ausgangssituation: Stirken und Schwiichen der Lehrerbildung

Die Lehrerbildung in Deutschland hat eine lange Geschichte des Ausbaus und der inhaltli-
chen und institutionellen Niveausteigerung hinter sich (Plazierung an Universitaten', Zwei-
phasigkeit). Wahrend das hohe fachliche Niveau eine ihrer Starken darstellt, ist die Ausbil-
dung im Bereich der padagogisch-didaktischen Kompetenzen vielfach jedoch nicht zufrie-
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denstellend. Eine Weiterfithrung der bisherigen Ausbaugeschichte scheint weder inhaltlich
angemessen noch finanziell machbar; der gesellschaftlich-kulturelle Wandel stellt den
Lehrerberuf und auch die Lehrerbildung vor neue Aufgaben.

Die gegebenen 4uferen Rahmenstrukturen - universitare Lehrerbildung, Zweiphasigkeit,
zwei Staatsexamina - sollten nach Auffassung der Kommission beibehalten werden, da denk-
bare Alternativen keine Verbesserungen, wenn nicht gar Verschlechterungen mit sich brin-
gen wiirden Zugleich ist die Kommission der Auffassung, daf das Potential, welches in Ge-
stalt dieser Rahmenstruktur zur Verfiigung steht, nicht hinreichend und im moglichen Um-
fang genutzt wird. In der unvollstindigen bzw. ausbleibenden Nutzung dieses vorhandenen
Entwicklungspotentials sieht die Kommission das entscheidende Defizit. Und genau an die-
sem Defizit setzt sie an: Statt eines grundsétzlichen Systemwechseis empfiehlt sie eine zielo-
rientierte, breit gefacherte Weiterentwicklung aller Institutionen, Prozesse, Inhalte und Per-
sonengruppen. Dies betrifft die Universititen, den Vorbereitungsdienst sowie insbesondere
das Lernen im Beruf als der dritten Phase der Lehrerbildung, Es ist das zentrale Anliegen der
Kommission, im Sinne einer Weiterentwicklung des bestehenden institutionellen Rahmens
der Lehrerbildung dem Lernen im Beruf eine hohere Bedeutung als bisher zu geben. Dahin-
ter steht die Auffassung, daB Professionalitat im Lehrerberuf zuallererst ein berufsbiographi-

sches Entwicklungsproblem ist
3. Die zentrale Kompetenz des Lehrers: Organisation von Lehren und Lernen

Leitbilder fur den Lehrerberuf sind darauf gerichtet, ein konsistentes Bild von den Aufgaben

sowie den notwendigen Fahigkeiten von Lehrerinnen und Lehrem zu zeichnen. Bei der Erar-

beitung von Leitbildern massen sowohl normative Vorstellungen wie auch das Wissen dber

realisierbare Moglichkeiten Beriicksichtigung finden. Die Kommission betrachtet die gezielte
-Prozessen als Kembereich

Planung, Organisation, Gestaltung und Reflexion von Lehr-Lem
der Kompetenz von Lehrerinnen und Lehrem. Dieser abergeordneten Aufgabe emspmdm
die Kompetenzen Unterrichten, Erziehen, Diagnostizieren - Beurteilen - Beraten sowie
berufliche Kompetenz und Schule weiterentwickeln. Tnsoferm versteht die Kommission Lehr'-
krafte als Experten fur das Lehren und Lemen = wobei dies das eigene Kkontinuierliche Wei-

, X . Lehrern wird
terlernen im Beruf mit umfaft. Die berufliche Qualitat von Lehrerinnen und

" Im gesamten Text umfaBt der Begriff _ Universitat" Universitaten und ihnen gleichgestellte
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von der Qualitét ihres Unterrichts bestimmt. Es wurde eine Uberdehnung und schlieflich
eine Uberforderung des Lehrerberufs bedeuten, gesellschaftlich-kulturell erzeugte Problem-
lagen auf diesen Beruf bzw. generell auf Schule als Institution abzuwalzen und von hier her
umfassende Losungen zu erwarten. Demgegentiber gilt: Das Zentrum der Lehrertatigkeit ist

die Organisation von Lemprozessen
4. Ubergreifende Notwendigkeiten und Anforderungen

Die Kommission hat eine ganze Reihe von inhaltlichen und institutionellen Anforderungen an
eine zukunftsorientierte Lehrerbildung formuliert, die im gegebenen Strukturrahmen erfiillt
werden konnen. Allerdings mussen die betroffenen Institutionen bzw. Personengruppen sich
dazu entschlieBen und auch in die Lage versetzt werden, Lehrerbildung als jeweilige Aufua-
be emnst zu nehmen und verantwortungsvoll auszugestalten. Sie mussen bereit sein, diese
Aufgabe zwischen den beteiligten Institutionen besser zu koordinieren und Lehrerbildung als
eine tbergreifende, einheitliche Aufgabe zu betrachten. Die einheitliche Sicht auf alle drei
Phasen der Lehrerbildung ist notwendig, weil man — wie in anderen anspruchsvollen Berufen
auch — nicht davon ausgehen kann, alle Anforderungen an zukiinflige Lehrerinnen und Leh-
rer schon in den ersten beiden Phasen der Ausbildung abschlieBend vermitteln zu konnen.
Demgegeniber sieht es die Kommission als ihre zentrale Empfehlung an, der Notwendigkeit
des Lernens im Beruf als der dritten Phase der Lehrerbildung Rechnung zu tragen und - dber
Appelle hinaus - hierfiir auch institutionelle Strukturen vorzuschlagen. Wie in anderen Be-
rufsfeldern auch, so muB in Zukunft die Notwendigkeit und Pflicht zum kontinuierlichen
beruflichen Weiterlernen ein festes und folgenreiches Element in der Berufskultur der Leh-
rerschaft werden,

8 Universitire Lehrerausbildung: Das Ende der Beliebigkeit

Die Kommission spricht sich nach sorgfaltiger Prufung aller Argumente und Umsténde ge-
gen eine Verlagerung von (Teilen der) Lehrerausbildung an Fachhochschulen und fiir die
Ausbildung an Universitaten aus. Sie empfiehlt die Beibehaltung eines Studienmodells, in
dem Facher, Fachdidaktiken, Erziehungswissenschaften und schulpraktische Elemente
grundstandig und zeitlich parallel studiert werden Simtliche Studienelemente - Facher,
Fachdidaktiken, Erziehungswissenschafien, Praktika - mussen starker als bisher am spateren

wissenschaftliche Hochschulen
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Berufsfeld ausgerichtet sein, die Beliebigkeit des Studienangebote bzw. des Studierens muB
sowohl auf Seiten der Lehrenden wie der Studierenden dringend aberwunden werden. Pril-
fungsanforderungen sollten in Teilen studienbegleitend absolviert werden kénnen. Die Uni-
versititen mussen sich der vielfach ‘marginalisierten’ Lehrerausbildung ernsthaft und ver-
antwortungsbewuBt annehmen. Dies kann organisatorisch unterstitzt werden durch Zentren
fiir Lehrerbildung und Schulforschung, die als Querstruktur die Belange und Notwendigkei-
ten der Lehrerbildung an den Universititen vertreten. Lehrerbildung sollte fiir die Universi-
taten keine sekundére ‘Serviceleistung’ mehr sein. Zu einem entsprechenden Gesinnungs-
wandel kann eine vergleichende Evaluation der Standorte in den Lindern im Blick auf die
Leistungen in der Lehrerbildung beitragen, zugleich wiirden diejenigen Krafte in den Univer-
sitaten gestarkt, die d.e Bedeutung dieser Aufgabe erkannt haben bzw. erkennen.

6. Vorbereitungsdienst: Eine vernachliissigte Phase der Lehrerausbildung

Die intensive Kritik an der 1. Phase der Lehrerausbildung fihrt nicht selten dazu, daB die 2.
Phase (Vorbereitungsdienst, Referendariat) als immer noch ,vergessener Teil der Lehrerbil-
dung" gleichsam unbeobachtet bleibt. Ein genauerer Blick zeigt, daB auch hier dringende
Entwicklungsnotwendigkeiten bestehen. Dies betrifft die Abstimmung mit den Inhalten der
1. Phase, die Koordination der Lernorte Studienseminar und Ausbildungsschule, die Koordi-
nation der Beratungs- und Beurteilungsfunktion der Ausbilder etc. Die Studienseminare
massen sich konzeptionell von einem Lehr- und Lembetrieb hin zu einer Studienstatte ent-
wickeln, deren wesentliches Ziel die Vorbereitung auf die Ubernahme von Verantwortung
fiir eigenes berufliches Handeln ist. Dabei miBt die Kommission dem selbstandigen, eigen-
verantwortlichen Ausbildungsunterricht hohe Bedeutung zu. Ein sehr gravierendes Problem
ist die Rekrutierung sowie die vielfach ausbleibende bzw. nicht zufriedendenstellende Quali-
fizierung des Ausbildungspersonals. Die Prinzipien selbstandigen Lernens im Erwachsenen-
alter werden zu wenig angewandt. Kenntnisse im Bereich der Personalentwicklung und Per-
sonalfihrung sind nicht verbreitet bzw. werden nicht addquat umgesetzt. Der entscheidende
Punkt ist hier, daB einer Bestellung als Fach- oder Seminarleiter eine Qualifizierung voraus-
gehen muB und auf dieser Basis dann die Bestellung nach dem Prinzip der Bestenauslese und
zunitchst auf Zeit erfolgt. - Zusétzlich zur Examensnote der Lehramtskandidaten sollte eine
Beschreibung des individuellen Kompetenzprofils von angehenden Lehrerinnen und Lehrern
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erstellt werden. Innerhalb des Referendariats miissen bereits solche Lernhaltungen angebahnt

werden. die in ein kontinuierliches Weiterlernen im Beruf ubergehen
7. Lernen im Beruf: Eine wenig genutzte Chance

Empirische Studien zur Berufsbiographie von Lehrerinnen und Lehrern zeigen, daB die er-
sten Berufsjahre die entscheidende Phase fur den Aufbau beruflicher Kompetenzen sind. Vor
dem Hintergrund von Ausbildungswissen sowie auf der Basis konkreter und kontinuierlicher
beruflicher Erfahrung baut sich das Kompetenzprofil eines Lehrers, einer Lehrerin auf In
dieser entscheidenden Phase werden angehende Lehrkrafte jedoch allein gelassen! Der Ein-
satz der jungen Lehrkréfte folgt bisher primar schulorganisatorischen Notwendigkeiten, nicht
aber dem Ziel eines weiteren Ausbaus der beruflichen Kompetenz im Rahmen einer sinnvol-
len Abfolge von Lerugelegenheiten mit schrittweise wachsenden Anforderungen. Aus diesem
Grunde empfiehlt die Kommission eine Ausgestaltung der Berufseingangsphase - nicht, um
Ausbildung noch einmal zu verlangern, sondern um Unterstitzung und Kommunikation dort
anzubieten und sicherzustellen, wo sie fiir den berufsbiographischen Erfahrungs- und Kom-
petenzaufbau von entscheidender Bedeutung ist. Schulleitungen und Schuladministration
mussen sich gezielt der Mittel der Personalfithrung bzw. Personalentwicklung bedienen - ein
Element, das bislang im Schulbereich noch kaum praktiziert wird. Ebenso missen die ver-
schiedenen Formen und Instrumente der Lehrerfort- und -weiterbildung eingesetzt werden,
um schon in den pragenden ersten Berufsjahren eine Haltung aufzubauen, der das kontinu-
ierliche Weiterlernen im Beruf selbstverstandlich ist. Zu diesem Zweck sollten Schulen Fort-
bildungspldne als Teil bzw. Instrumente von Schulentwicklung erarbeiten. Die Antwort auf

die Lehrerbildungsfrage liegt im kontinuierlichen Weiterlernen im Beruf
8. Berufslaufbahn von Lehrern: Verkniipfung von Kompetenz und Karriere

In konsequenter Umsetzung dieses Prinzips miissen die Strukturen der Berufslaufbahn von
Lehrerinnen und Lehremn Giberdacht werden. Die bereits jetzt vorhandenen Probezeiten soll-
ten tatsachlich als solche genutzt werden; es muB erreicht werden, dal die Entwicklung der
tatsachlichen Kompetenzen enger mit der Laufbahnentwicklung verknupft wird Unabhéngig
von der Ubernahme von Funktionsstellen und formellen Beforderungen sollte es im Lehrer-
beruf besoldungsbezogene Differenzierungen geben, die Anerkennung ermoglichen und Lei-
stungen belohnen. Eine sinnvolle Rickmeldung tber individuelle Starken und Schwachen
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sowie entsprechend abgestimmte FortbildungsmafBinalnnen sind sinnvolle Mittel einer ver-
antwortungsbewuBten Personalentwicklung seitens der Schulleitung und -aufsicht. Hierbei
ist zu beriicksichtigen, daB nicht alle Mitglieder eines Kollegiums Alles gleich gut beherr-
schen mussen; die Zusammenstellung unterschiedlicher, sich ergénzender Kompetenzberei-
che und -niveaus ist das eigentliche Problem. SchlieBlich miissen Instrumente erarbeitet wer-
den, die bei einem unabanderlich negativen Entwicklungsverlauf von Lehrkriften einen fur
beide Seiten befreienden’ vorzeitigen Ausstieg aus dem Lehrerberuf ermoglichen.

9. Evaluation oder; Erarbeitung von Informationsgrundlagen

Eines der zentralen Defizite innerhalb der Lehrerbildungsdiskussion wie auch bei den Bemu-
hungen um eine problemadaguate Einpassung von Innovationen in die laufende Lehrerbil-
dung ist die Tatsache, da8 zu wenig detailliertes Wissen tiber ihren tatsichlichen Zustand
und die tatsachlichen Wirkungen von Lehrerbildung vorhanden ist. Vielfach wird die Diskus-
sion von Einschatzungen, Teilbeobachtungen, Eigenerfahrungen, behordeninternen Berichts-
systemen, normativen Globaliberzeugungen sowie - nicht zuletzt - von Partialinteressen
bestimmt, Auch die Frage nach der Qualitat unterschiedlicher Lehrerbildungssysteme in den
Landern kann nicht addquat beantwortet werden, solange keine umfassende landerverglei-
chende externe. wissenschaftlich seriose Evaluation der Lehrerbildung in Deutschland vor-
liegt. Die Kommission empfiehlt aus diesem Grunde die Durchfiihrung einer solchen Evalua-
tion, die die Voraussetzung fur eine an Realitaten orientierte Einschitzung der Wirkung von

Lehrerbildung sowie ihrer unterschiedlichen Modelle und Standorte liefern konnte.

10.  Womit sollte man beginnen?

Der AbschluBbericht der Kommission ist nicht durch eine zentrale programmatische oder
plakative organisationsbezogene Reformidee zur Lehrerbildung gekennzeichnet. Demgegen-
tiber wird auf der konzeptionellen Ebene fiir eine neue Sichtweise pladiert: Die Kommission
sieht ihre wichtigste und zugleich weiterfiihrende Idee darin, Lehrerbildung als eine uber-
greifende berufsbiographische Aufgabe zu betrachten. Ausbildung allein kann nicht alle
Probleme - gar noch fur ein ganzes Berufsleben - [osen. Erstausbildung und Weiterlernen im
Beruf zusammen lassen Lehrerbildung als einheitliche, bergreifende Aufgabe deutlich wer-
den, innerhalb derer alle beteiligten Institutionen und Personengruppen arbeitsteilig koordi-
niert ihren je spezifischen Auftrag zu erfiillen haben. Damit dies in Zukunft in einer problem-
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gerechteren und qualitativ anspruchsvollen Weise geschehen kann, hat die Kommission, auf-
bauend auf der Leitidee von Lehrerbildung als berufsbiographischem Problem. in ihrem Ab-
schluBbericht ein ganzes Biindel an organisatorischen, inhaltlichen und personalbezo genen
Einzelmafnahmen im Blick auf alle betroffenen Institutionen und Personengruppen zu-
sammengestellt. Nach Auffassung der Kommission 1aBt sich bei Beachtung der genannten
konzeptionellen Leitidee und bei Umsetzung des empfohlenen MafBnahmenbiindels eine

Lehrerbildung erreichen, die gegenwirtigen und zukinfligen Aufgaben gewachsen ist

AbschlieBend seien fiir jede Phase der Lehrerbildung jeweils drei der nach Auffassung der
Kommission dringlichsten Anderungsnotwendigkeiten benannt

Universitdre Phase:

1. Erafbein}ng .eines Kemncurriculums  Erziehungswissenschaften und der Fi-
cher/Fachdidaktiken im Lehramtsstudium; Ende der Beliebigkeit fiir Lehrende und Lernende

2 - Verstﬁr_kung der Fachdidaktiken in Forschung und Lehre (Professuren fiir Fachdi-
daku!(); Fachdidaktiken zu Schnittstellen von fachbezogener und padagogisch-didaktischer
Ausbildung machen.

3. d F.inrichtlfng/Erprobung von Zentren fur Lehrerbildung und Schulforschung an den
Universitaten, die quer zur herkommlichen Fakultatsstruktur die Belange der Lehrerbildung
vertreten.

Vorbereitungsdienst:

1 Vorauslaufende Qualifizierung des Ausbildungspersonals; dies ermoglicht dann ei
Auswahl unter den Geeignetsten T ' TR

2. Bessere Abstimmung der Ausbildungsinhalte zwischen 1. und 2, Phase: Erleichterung
des temporaren Austauschs von geeignetem Personal zwischen Universitat und Vorberei-
tungsdienst.

3. Fiir Referendare sollte ein hoheres MaB an Selbstorganisati i
¢ ganisation beim berufsbezogenen
Lernen verpflichtend und selbstverstandlich werden

Lernen im Beruf
1. Personaleinsatzplanung fur junge Lehrkrafte, die an der schrittweisen Entfaltung der

beruﬂic!\cn Kompetenz .oﬁ.emieq ist und die Einrichtung eines Unterstitzungssystems fur die
Berufseingangsphase mit einer hierauf abgestimmten verpflichtenden Fortbildung einschlieBt.

2. Embqtung von Portbildungsplanen an den einzelnen Schulen als Teil von Personal-
und Schulentwicklung vor Ort.
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3. Einbau und Verwirklichung von leistungs- und kompetenzbezogenen Elementen in
die Lehrerbesoldung; Ubertragung von Funktionsstellen zunichst nur auf Probe bzw. auf

Zeit.

Die Kommission versteht ihren Bericht als Grundlage fiir Bewertungen und Entscheidungen
der Kultusministerkonferenz und als Basis fiir Weiterentwicklungen in den einzelnen Lin-
dem. Auf dieser Ebene miissen die Aussagen der Kommission ggf. weiter ausdifferenziert
und konkretisiert werden. Die Kommission appelliert an die Lander, ihre Verantwortung und
Gestaltungsautoritat in diesem Sinne wahrzunehmen.

Freistellung von Lehrkriiften aus Sachsen-Anhalt zur Promotion
Eine besonders interessante Regelung fir die Verbindung Schule - Hochschule im Bereich
der Lehrerbildung hat das Land Sachsen-Anhalt gefunden. Daher werden hier die entspre-

chenden Pasagen des kultusministeriellen Erlasses wiedergegenen:

Freistellung von |ehrkrdften aus Sachsen-Anhalt zur Promotion an Hochschulen des Lan-
des Sachsen-Anhalt (RdErl. des MK vom 26.05.1998 ~ 35/72-030):

( ... ) Zur Erhohung der fachlichen, fachdidaktischen Kompetenz von Lehrkraften und zur
Vertiefung der Bezichungen zwischen Theorie und Praxis in der Lehrerbildung kann jahrlich
zwei Lehrkraften aus allgemeinbildenden oder berufsbildenden Schulen die Moglichkeit ein-
gerdumt werden, unter ErmaBigung ihrer Unterrichtsverpflichtungen an einer Hochschule
des Landes Sachsen-Anhalt den akademischen Grad einer Doktorin oder eines Doktors zu
erwerben (...)

Die Bewerberinnen und Bewerber missen dber eine mindestens dreijahrige erfolgreiche
Schulpraxis verfiigen Die Bewerberinnen und Bewerber sollten sich dariiber hinaus schon
eine gewisse Zeit lang unter Anleitung einer Hochschullehrerin oder eines Hochschullehrers
wissenschafilich betétigt haben und Ergebnisse — zum Beispiel in Form eines Vortrages auf
einem Kolloguium oder einer Publikation — nachweisen. ( ... )

Die Zulassung zur Freistellung zum Zwecke der Promotion bedeutet, daf die Lehrkraft zu-
néchst fiir ein Schuljahr von der Hilfte ihrer Unterrichtsverpflichtungen unter Fortzahlung
der Bezuge freigestellt wird. ( ... )

Nach Abschluf dieses Schuljahres erfolgt bei einer positiven Einschitzung der Hochschul-
lehrerin oder des Hochschullehrers Gber den Stand des Promotionsvorhabens eine Freistel-
lung der Lehrkraft auf sechs zu erteilende Unterrichtsstunden fur weitere zwei Schuljahre
unter Fortzahlung der Bezige. ( ... ) Die Anrechnungsstunden miissen auf diese zwei Schul-
jahre nicht gleich verteilt sein.
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Empirische Untersuchung der Realschulabschlusspriifung 1998 in Baden-
Wiirttemberg

Lorcher, Gustav A / Maier, Peter H. (1999). Was erreichen Schiiler und Lehrer im Fach
Mathematik? - Eine empirische Analyse. Forschungsbericht des Instituts fur Mathematik
und Informatik und ihre Didaktiken, Padagogische Hochschule Freiburg, August 1999,
126 Seiten

Bei der Analyse handelt es sich um eine landesweite empirische Auswertung der Realschul-
abschlusspriifung 1998 im Fach Mathematik. Die hohe Rucklaufquote (von 79% aller Schu-
len kamen Riickmeldungen) ermoglichte es - nach Aussonderung unvollstandiger und fehler-
hafter Daten - 353 Schulen mit 904 Klassen und 21 156 Schulerinnen in die Untersuchung

ein zu beziehen

Bei den Ergebnissen ist neben der Analyse der Priifungsaufgaben vor allem der unterschied-
liche Priifungserfolg von Lehrerinnen und Lehrern ein bemerkenswertes und uberraschendes
Ergebnis: Ein Vergleich der Prifungsleistungen weiblicher und mannlicher Lehrer zeigt, dass
erstens weibliche Schuler, zweitens Schaler in GroBstadten und drittens Minder-
heitengruppen (auslandische Schiller, Aussiedlerschiiler) von weiblichen Lehrern deutlich
profitieren, Quantifiziert man den Ruckstand von Schillerinnen gegenuber Schulern bei Leh-
rerinnen mit dem bei Lehrern, so stellt man fest, dass er nur noch rund 1/4 so groB ist wie
bei Lehrern. Angesichts dieser Quantitaten muss man sich fragen, ob in den letzien Jahren
bei der Frage nach Ursachen der Geschlechtsunterschiede im Fach Mathematik nicht tiber

das falsche Thema diskutiert worden ist.

GEONET - Dynamische Geometrie im WWW
1. Was ist GEONET?

Dynamische Geometrie-Programme sind schon seit einiger Zeit im Unterricht gebrauchlich:
Es gibt z B. Euklid, Thales, Geolog oder Cabri Geometre. Mit GEONET kommt ein weite-
res Geometrie-Programm hinzu. Was bietet GEONET, was andere Geometrie-Programme
nicht bieten? - Der wesentliche Unterschied zu diesen “herkommlichen” Programmen ist,
dass GEONET in der Programmiersprache Java entwickelt wurde. Damit kann GEONET in
WWW-Seiten eingebunden und in einem Web-Browser wie Netscape Navigator oder Inter-

net Explorer ausgefiihrt werden. Dies hat einige Vorteile:
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as Programm in die WWW-Seite eingebunden ist, verschwindet die Grenze zwischen

¥ dD:n:j Tezt, gvrie etwa ein Arbeitsblatt oder €in Buch, gnd dem Progmmm GEONET kann

sowohl als "bewegbares Bild" als auch als vollwertiges Koslst'ruktlonsprogran.lm in den

Begleittext eingebunden werden. Dem Schiler !cénnen somit im Text bewegliche Kon-
struktionen vorgegeben werden, die vervollstandigt oder variiert werden sollen.

o Genauso wenig wie man eine WWW-Seite installieren muss, ist es notig, GEONET auf
dem Computer zu installieren

o Arbeitsblitter, die GEONET verwenden, konnen leicht unter Kollegen (zB. tiber das
Internet) ausgetauscht werden

o Arbeitsblatter, die GEONET beinhalten, konnen mit GEONET selbst erstellt werden.

2. GEONET als Geometrie-Programm

GEONET ist eine dynamische Geometriesoftware fir den Einsatz im Mathematikunterricht,

die sich durch vier wesentliche Merkmale auszeichnet:

e Zugmodus: Er ermoglicht dem Benutzer das "Bewegen" von Punkten auf der Zeichene-
bene. Konstruktionen. die mit dem bewegten Punkt in Verbindung stehen, &ndemn eben-

falls ihre Lage unter Beibehaltung ihrer charakteristischen E.igenschaﬂen. Damlt !assen
sich geometrische Zusammenhange (Allgemeingultigkeit/Invarianzaussagen) visualisieren.

o Spurmodus: Ist ein Objekt im Spurmodus, so hinterlasst es auf der Zeichenoberfliche eir}c
Spur, d h. seine Ortskurve wird sichtbar. Hier tritt der dynamische Aspekt der Geometrie
verstarkt in den Vordergrund.

o Messmodus: Strecken- und Winkelmessungen, sowie Variablen- und Funktionsdefinitio-
nen erlauben ein Arbeiten mit hohem Genauigkeitsgrad.

o Makroerstellung: Umfangreichere Konstruktionen, die ofter ausgefuhrt werden missen,
konnen zu einem kleinen Programm zusammengefasst werden, das jederzeit abrufbar ist.
Die Makrosammiung kann jederzeit erweitert werden.

3 Wo und wie kann GEONET eingesetzt werden?

Um gleich einem Vorurteil vorzubeugen: Das Internet ist nicht notig, um GEONET verwen-
den zu konnen. Alles, was der Benutzer braucht, ist ein moderner Web-Browser, wie Net-
scape Communicator ab Version 4.5 oder Internet Explorer ab Version 4.0. Die GEONET-
Arbeitsblatter konnen sowoh! auf einem Einzel-Computer als auch in einem Schulnetz abge-
speichert und betrachtet werden. GEONET ist kostenlos erhéltlich.

Viele ausgearbeitete Beispiele fur den Einsatz von GEONET im Unterricht (Arbeits-

blatter/Unterrichtssequenzen/ ...) findet man unter
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http:/did. mat uni-bayreuth.de/geonet/beispiele/

Beim ersten Start von GEONET uber das Internet ist ein klein wenig Geduld geforden dis
Programmdatei umfasst etwa 280 kByte und benotigt einige Augenblicke bis sie geladen ist
Will man GEONET zu Hause ausprobieren, kann man unter

http:/did mat.uni-bayreuth de/geonet/download/

die entsprechenden Dateien herunterladen. Interessierte Leser, die selbst Arbeitsblatter mit
GEONET erstellen wollen, bendtigen lediglich geringe Grundkenntnisse in der Erstellung
von HTML-Dateien. Wie GEONET in diese Dateien eingebunden wird, kann in

http://did mat.uni-bayreuth de/geonet/webautor pdf
nachgelesen werden. Weitere Informationen zu GEONET konnen Sie hier anfordem
Alfred Wassermann@uni-bayreuth de

Wolfgang Neidhardt, Universitat Bayreuth

VISUM - Virtuelles Seminar zum Unterricht in Mathematik

Das Projekt VISUM - Virtuelles Seminar zum Unterricht in Mathematik - (Prof. Dr. Martin
Stein, Universitat Minster) und das Projekt MEOW - Mathematics education on the web -
(Dr. Tony Herrington, Universitat Perth) haben im August 1999 einen Kooperationsvertrag
geschlossen. Unter einer gemeinsamen Oberflache werden ab Mitte 2000 Informationen zum
Mathematikunterricht fur Studierende wie auch fiir Lehrerinnen und Lehrer uber das Intemet

verfugbar sein, Die deutsche Seite wird einen Teil der in Minster entwickelten Moduln zu-
satzlich in Englisch erstellen.

Das Projekt wird im Mai/Juni 2000 zusammen mit den Australiermn ans Netz gehen. Perso-
nen, die informiert werden wollen, wenn VISUM in's Internet geht, konnen sich per email
bei Herrn Stein anmelden: steinm@math uni-muenster de

Martin Stein, Munster
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Brauchen wir eine spezielle Mathematik-Fachausbildung (spezielle Lehr-
veranstaltungen) fiir Lehramtskandidaten?’

Dieser Aufsatz entstand aus einem Vortrag, den ich im Herbst 1999 beim periodisch veran-
stalteten Osterreichischen Mathematikertreffen in Graz gehalten habe. Fragen der Lehramts-
ausbildung sind derzeit sehr aktuell, und dieser Beitag soll unter anderem anregen, die uni-
versitare Lehrerausbildung emeunt zu diskutieren. In Osterreich sollen heuer neue Studien-
pliine in Kraft treten. Der folgende Aufsatz betriflt vor allem die WIMMdqu
(bzw. S 11) und fuBt naturgemaB zum Teil auf Oﬂmm Speyﬁk& Allem._ mutatis
mutandis, sind meine Ausfiihrungen naturlich fir alle Universitaten — insbesondere im deut-
schen Sprachraum — sinnvoll.

1. Ausgangspunkite
Meine Ausgangspunkte sind die folgenden (und man konnte noch andere hinzufiigen):

1 Es ist eine durch empirische Untersuchungen erhartete Tatsache, dafB Lehrer, von der
Universitat entlassen, ihren Unterricht in der Regel nach dem Muster des eigenen, seinerzei-
tigen Unterrichts gestalten. Das fachliche Mathematikstudium hat in der Regel wenig Spuren
hinterlassen: das Studium wurde sehr oft nur als lastiges Zwischenstadium zwischen Schule
und Schule empfunden

2 In Nordrhein-Westfalen wurde jingst groBflachig und lege artis eine Studie von Paul
Bungartz und Alexander Wynands (U. Bonn) durchgefiihrt zum Thema ,,Wie beurteilen Re-

fendare ihr Mathematikstudium fiir das Lehramt der S 117,

Insgesamt wurde dabei das Studium sehr kritisch beurteilt (und das trift mutatis mutandis
auch in Osterreich zu). Das fachinhaltliche Grundstudium wird — egal, was wir dazu sagen —
i a als nicht zielfiihrend bezeichnet. Die mathematischen Anforderungen seien zu  hoch®
(wie die Referendare sagen) und kaum auf das Lehren hin ausgerichtet. (Zitat: Mitteilungen
der GDM Mai 99 und Originalfragebogen, bzw. - auswertung).

Insgesamt klagen die Lehrer und Lehrerinnen ber zu wenig fachliche Kompetenz.
Far den Augenblick greife ich nur drei konkrete items der Untersuchung heraus:

a)  Das fiir den Unterricht notige ,Selbstvertrauen™ korreliert as;h; th:’h“mt mm
Konnen (Im Schulpraktikum spreche ich oft von dem JPolster em der Lehrer

. = iy : jum (S 10). In Osterreich
' Mit .Lehramtsstudium® meine ich das universitire Gymnasiallehrerstudium ( T
unterscheidet man das Grund- und Hauptschullehrerstudium (m;sowbﬂ Akademicn) =4
seit Jahrzehnten Gbliche , Lehramtsstudium® an den Universititen angehende Gymnasiallchrer _
Schulstufe bis Abitur)
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richtet: die Gate des Unterrichts hangt auch davon stark ab, was der Lehrer, die Lehrerin
nicht sagt, aber im Hintergrund weiB.)

b) 53 9% der Lehrer halten das Grundstudium als Basis fur die Lehrerausbildung fiir
_eher schlecht; 10 % fuir , sehr schlecht”

79 % beurteilen das fachwissenschaftliche Hauptstudiums der Sek I (Gymnasial — Ausbil-
dung) fur , eher”; bzw. ,sehr schlecht”

96 % sagen, daB das Lehrer-Berufsfeld im Hauptstudium |, gar nicht”, bzw.  zu wenig" be-
rucksichtigt worden sei

70 % (25 %) befiirworten im Hauptstudium spezielle fachinhaltliche Veranstaltungen fur
Lehramtskandidaten ,auf jeden Fall* (,.eher ja”)

<) So gut wie alle Referendare halten einen hohen Anteil des fachlichen Studiums fur
wichtig (versus Erziehungswissenschaften und fachabhangiger Didaktik), obwohl sie die
konkrete Fachausbildung i. a. als nicht zielfihrend bezeichnen

46 % pladieren fiir ein Verhaltnis  fachinhaltliche fachdidaktische Lehrveranstaltungen in
der Lehramts-Ausbildung” von 70:30, weitere 41 % fiir 60:40

Auf mogliche MaBnahmen hiezu komme ich zu sprechen

3. Ebenfalls in NRW wurden jungst sog ,,Forderungen der Landeselternschaft” offiziell
publiziert. Darin heiBt es wortlich — und nicht weiter verwunderlich — die Lehrkraft musse
.gut erklaren konnen“, um das Gedankengeflecht, das die Mathematik ausmacht, lebendig

werden zu lassen. (Zitat)

Auch daher natirlich unsere Forderung nach intensiver fachlicher Ausbildung der Lehramts-
kandidaten. Aber was genau ist damit gemeint? Welche Inhalte, welche Sichtweisen, wie soll

das Studium heute aussehen?
Dazu aber spéter. Vorerst noch weitere Ausgangspunkte

4. Zu den Ergebnissen der letzten TIMS-Studie werde ich hier nichts sagen, das ist an-
demnorts hinreichend behandelt worden. [Blum-& Neubrand (1998)], [Gotz & Reichel
(1998)] und die dort angegebene Literatur, [Kaiser (1999)], [Krainer (1999)] u. v. a

Damit im Zusammenhang, allerdings auch ohne Bezug dazu steht

5. Die sog. Offentlichkeit nimmt immer haufiger zu Fragen des Unterrichts das Wort
Die Bewertung des MU durch die Offentlichkeit ist problematisch; einerseits ist immer wie-
der die Rede von ,sieben Jahre Mathematik sind genug" (die bekannte falsche Auslegung
des Heymannschen Buches). Andererseits finden sich immer ofter Zeitungsartikel wie zu:

|
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letzt jingst in einer osterr. Wochenzeitung, wo es in der , headline* (Seite 1) heift: ,Mathe-
matik-Unterricht quilt Schiler ohne Nutzen* (Die Ganze Woche, Juni 99).

6 Weitere Ausgangspunkte sind etwa der tiglich wachsende, meist verborgene Anteil
der Mathematik im sogenannten taglichen Leben (der heute iiber Prozentrechnen weit hin-

ausreicht, um nur ein Beispiel zu geben):

Computertomographie, andere bildgebende Verfahren in der Medizin, Mobilfunk, wireless
communication, Mathematik und AIDS, Mathematik bei CDs, und andere Verschlilsse-
lungstechniken und Codierungen, Mathematik im Banken- und Ver-sicherungswesen usw.
All das kommt im Lehramtsstudium kaum vor, im Schulunterricht schon gar nicht. Und doch
sollte jede Lehrerin, jeder Lehrer zu jedem dieser Punkte etwas Sinnvolles sagen kénnen.

Das gleiche gilt fir die in letzter Zeit sich mehrenden positiven Artikel dber die wachsende
Bedeutung von Mathematik und ihrer Anwendungen (siehe z. B., das Osterreichische Maga-
zin Profil*, Aug 99, u. a. m.)

Neben Konkretem miissen Lehrer auch @ b e r klassische und moderne Mathematik spre-
chen konnen und etwas wissen, Das aber muB — wenn man das aberhaupt will - spezifisch in
Lehrveranstaltungen (LV) jenseits der Gblichen klassischen und modemen LV geschehen
(fundierte Uberblicke und Grundideen der Anwendungen, siehe z. B. [Humenberger & Rei-
chel (1995)] u. &)

7. Politiker aller Farben (jedenfalls in Osterreich) wiinschen heute eine Art Vereinheitli-
chung der Lehrerausbildung (was fiir die Fachausbildung natiirlich auch Folgen haben wiirde
und wird). Ein vorlaufiges Ergebnis in Osterreich ist, daf das LA-Studium und die LA-
Studienplane an den osterreichischen Universitaten nicht mehr zu den Fachinstituten ressor-
tieren. Zustandig ist nun eine eigene LA-Studienkommission fir die ganze Fakultat oder
Universitit. Und diese ist iiberdies jetzt auch fur die padagogischen und psychologischen
Studienanteile verantwortlich (siche den konkreten neuen Studienplan der Universirdr Wien
im Anhang)

Gefordert wird von den Politikern allenthalben jedenfalls mehr ,Praxis - Ausbildung®, was

immer damit gemeint ist

Tatsichlich wurde, bzw. wird so moglicherweise die Fachausbildung dq Lehr}mlskandxda-
ten (LAK) wieder verkiirzt. Diese studieren bekanntlich iberdies auch ein zweites Fach, das
oft mathematikfern ist, und viele wahlen die Diplomarbeit (Facharbeit) gerade aus dem
zweiten Fach. Auch das muB zu denken geben. In Osterreich ist du behnmlsstu(!lun} ein
Studienzweig und schlieBt nach einer Diplomarbeit in einem der beiden Facher mit einem
Diplom ab. Titel*Mag. rer. nat.* bzw. ,Mag. phil.*

Andererseits wieder gibt es viele deutsche Hochschulen, die fur angehende Gymnasiallehrer
aberhaupt kein Lehrer-spezifisches Studium anbieten. Da missen die angehenden Gymnasi-
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allehrer die fiur die Diplomanden angebotenen Vorlesungen héren, nur eben weniger. Man-
che junge Gymnasiallehrer haben so Algebraische Topologie, Algebraische Geometrie, Man-
nigfaltigkeiten, Analytische Zahlentheorie, u. 4. gehort und Prufungen gemacht. Garniert
wird dann das nur durch ein oder zwei Methodik-Vorlesungen, die aber oft auch nur Lehr-
beauftragten uberantwortet werden. Eine akademische Didaktikausbildung oder Fachvorle-
sungen auf den Lehrberuf zugeschnitten fehlen haufig fur die S 11 - Ausbildung

Dariiber kann man natiirlich verschiedener Ansicht sein, aber die theoretische Grundlage
jener Lehrerausbildung fuBt letztlich auf dem Gymnasiallehrerbild des vorigen Jahrhunderts,
demzufolge der Gymnasiallehrer ein Kleiner Gelehrter ist und sich keine spezifischen Pro-
bleme stellen. Die Schule und die Idee der Ausbildung (auch in Mathematik) hat sich aber
seither geandert!'

8 Leider gibt es auch immer noch Kolleginnen und Kollegen, die — ganz grob gesagt -
LAK quasi nur als ,Zahlkandidaten" betrachten, und das gilt fur viele Facher, nicht nur fur
die Mathematik. Umgekehrt fihlen sich die LAK wirklich auch oft nur als Studenten zweiter
Kategorie

Doch ich will nicht ibertreiben und zum Eigentlichen kommen
2. Prinzipielle Anforderungen fiir das Lehramtsstudium

Den LAK soll in vergleichsweise wenigen Stunden ein adaquates Bild der Mathematik ge-
boten werden, und das ist der wesentliche Angelpunkt hier. Es geht um ein addquates Bild,
nicht um ein verniedlichtes oder triviales. (,,Vereinfachen ohne zu verfalschen" wie es A.
Kirsch einmal genannt hat). Aber was genau ist das? Und wie kann man es unter den gege-
benen Umstéinden erreichen? Meines Erachtens, eben durch eigene, spezifische Lehrveran-

staltungen (LV) und nicht nur durch weniger und weniger strenge LV und Prifungen

Aber, konnte man einwenden: gibt es denn nicht nur eine Mathematik, ist die der Schule

und der LAK eine prinzipiell andere?

Nun meines Erachtens geht es neben Inhalten vor allem um die Sicht- und Erlebensweise, die
vielleicht anders sein kann. Um eine ~ wenn man so will - Mathematik als intellektuelle
Haitung und vor allem um die sogenannten Grundideen, die ,,Fundamentalen Ideen” der ein-
zelnen Gebiete. Dazu ware didaktisch vieles zu sagen (geht es doch auch im Schulunterricht

eben darum). Doch haben deutschsprachige Didaktiker daruber viel publiziert, so etwa Fritz

' Dennoch ist es sinnvoll, das Grundstudium fir Diplomanden und LAK gleichwertig zu gestalten. M.
a. W. wic auch allgunmn blich: drei LV , Analysis™ (je 4+2), zwei LV _Lincare Algebra” (je 442).
In folgenden beziehe ich mich auf das , Hauptstudium®, den 2. Studienabschnitt.
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schweiger, ([Schweiger (1992)], bzw. die dortigen Literaturangaben oder [Humenberger &
Reichel (1995)] oder [Cigler J (1992)] u. a..

In Lehrveranstaltungen fiir LAK mifte man sich oft mehr auf die Denkprozesse einlassen als

auf deren Ergebnisse. (Das genau ist ja auch die Aufgabe der Lehrerin / des Lehrers in der
Schule!)

Wichtig (vorallem im zweiten Studienabschnitt) ware einerseits die Vermittlung der zentra-
len Grundideen der einzelnen mathematischen Gebiete, andererseits punktuell und paradig-
matisch einige typische Methoden, Begriffsbildungen und natirlich auch ,Beweise”. Das
meint: Einblicke in die ,Werkstatt" des Mathematikers. Dabei geht es yor allem um Komple-
xe Analysis, Differentialgleichungen, Algebra, Grundlagen der Kombinatorik, Zahlentheorie,
Stochastik, Angewandte (besser: Anwendungsorientierte) Mathematik, vielleicht auch Opit-
mierung aus verschiedenen Blickwinkeln, natiirlich auch Geometrie und ein erster Einblick in
Topologie (alles natiirlich nur paradigmatisch).

Interessante Beispiele dieser Art, wahren etwa der Fundamentalsatz der Algebra (Beweis
etwa (ber den Satz von Liouville, um zu zeigen, wie Sitze eines Gebietes (Algebra) mit
Mitteln eines anderen Gebietes (Komplexe Analysis) behandelt werden konnen), ferner etwa
der Banachsche-Fixpunktsatz (mit Anwendungen auf das Losen von Gleichungen z. B.), der
Primzahlsatz (wenngleich man dariber natiirlich nur ,erzihlen* kann), der Existenz — und
Endeutigkeitssatz fur Anfangswertprobleme y* = Jtxy), yxd=Yo - Losungsmethoden flir
lineare Differentialgleichungen, etwa mit konstanten Koeffizienten, Restklassenringe (siehe
z. B. [Cigler (1992)]), Gruppen, Konstruktionen mit Zirkel und Lineal, der zentrale Grenz-
wertsatz, Einblicke in die Mengentheorie, die Grundidee der Holomorphen Fortsetzung (zB.
reeller Funktionen ins Komplexe; etwa (exp(x), sin x, cos x, log x),), allenfalls die Grundidee

der Riemanschen Fliachen, Mannigfaltigkeiten usw.. Punktueller Computereinsatz und Com-
puteralgebrasysteme, Historische Aspekte, Zusammenhénge mit Philosophie u. a. m.

Uber die Gberaus wichtigen und hoffentlich fundierten, nicht-trivialen Didaktiklehrver-
anstaltungen, werde ich hier nicht sprechen. Wofiir ich hier pladiere ist ein Nachdenken, ob
und inwiefern die fachliche Ausbildung der Gymnasiallehrer spezifisch erfolgen konnte, ohne
das akademische und universitire Niveau zu verlassen. Eine zumindest im deutschen
Sprachraum gefithrte Diskussion tber das Lehrerfachstudium ware sinnvoll, die wir nicht
allein den Schul-Fachleuten iiberlassen diirfen.

3. Einige Details (Exemplarisch)

Ohne Zweifel stellen z. B. die komplexen Zahien und die Fundamentalen Ideen der Funktio-
nentheorie ein nicht wegzudenkendes Element der Lehramts-Ausbildung dar. Ist doch — sa-
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lopp gesagt — C die _eigentliche Heimat der Funktionen®, insbesondere der an der Schu'z
behandelten, d. h.: der Polynome (mit dem Fundamentalsatz), der geometrischen Reihe, der
Winkelfunktionen und der Exponential- wie Logarithmusfunktion (und diese ist natirlich
nicht mehr ein bloBes Rechenhilfsmittel wie es in der Zeit vor dem Taschenrechner der Fall
war).

Aber ist es sinnvoll, von den Lehramtskandidaten — um bei dem konkreten Beispiel zu blei-
ben - einfach nur eine Art Schmalspurfunkzionemhcorie zu verlangen, sozusagen nur den
Anfang des Diplomanden-Stoffes Oder sollten Lehramtskandidaten sehr wohl auch eine
tiefere, wenngleich auch spezifische Einsicht erhalten? (Fr die anderen Teilgebiete der Ma-
thematik gilt mutatis mutandis das gleiche.)

Diplomanden mussen sehen, wie sich die Funktionentheorie — worliber wir als Beispiel eben
sprechen — in unserem Jahrhundert fortentwickelt hat, welche anderen Gebiete da eine Rolle
spielen, wie man komplexe Methoden auch anderswo anwendet. Seien es meinetwegen An-
wendungen auf Differentialgleichungen oder auf Geometrie u. a. Beim Cauchyschen Inte-
gralsatz oder beim Monodromiesatz etwa geht es heute um Homotopie, um nullhomologe
Zyklen, um Zusammenhange mit der Algebraischen Topologie und der Algebraischen Geo-
metrie usw. Eine Vorlesung fur Diplomanden ohne Riemannsche Flachen, ohne Modulfunk-
tionen oder ohne elliptische Funktionen usw ist heute sicher nicht denkbar. Ist das aber fir
LAK genauso sinnvoll? Nein, aber soll deswegen die Funktionentheorie ganz weggelassen
werden? Oder sollen nur die simplen Anfangsgrinde geboten werden? (Fur andere Teilge-
biete der Mathematik gilt Analoges)

Ein Beispiel hierzu: Einen Diplomanden wurde ich z B. fragen, warum man beim Riemann-
schen Abbildungssatz nur echte Teilgebiete der Ebene nehmen darf. Er, bzw. sie maBte da
antworten konnen; ein LAK sicher nicht. Letztlich ist da bekanntlich der Satz von Liouville
schuld. Umgekehrt aber ist gerade der fur Lehrer bedeutsam. MifBite bei mir ein LAK doch
ohne Zweifel iiber einen Beweis des Fundamentalsatzes der Algebra sprechen konnen, und
ein solcher folgt bekanntlich aus dem Satz von Liouville. Und gerade LAK muBten einmal
gesehen haben, wie man Satze aus einem Gebiet durch ein vollig anderes beweisen kann.
Ahnliches gilt vielleicht vom Primzahlsatz und fiir andere Resultate

Uberhaupt geht es - wie schon gesagt — beim lehrerorientierten Studium vielfach um ein
echtes Wissen @ b e r Mathematik, ohne daB Einzelheiten die Rolle spielten wie sie das
beim Diplomstudium tun. Freilich darf dieses Wissen (iber Mathematik nicht ausarten in bloB
journalistischen Formulierungen. Aber das ist eben das Problem. Hier gilt es, Beispiele kon-

kret zu diskutieren. So etwa erscheint mir fur LAK die Heuristik besonders wichtig.

Derartige Beispiele gibt es natirlich viele, Immer geht es hier um _Fundamentale ldeen”, um
mehr also als um konkrete Satzformulierungen (Ganz ausgezeichnete Beispiele und Denk-

weisen findet man unter anderem in dem Springer Buch _Zahlen* von Ebbinghaus €t al)

I S S s
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4. Resumé

Es geht um eine grundsitzliche (und an konkreten Beispielen zu erlduternde) Diskussion
dariber, was wir fur das Lehramts-Studium eigentlich wollen, was genau die Fachvorlesun-
gen hiefur leisten sollen. Danach erst kann man fiber Studienpldne sprechen. An der Univer-
sitat Wien haben wir uns dafir entschieden, Funktionentheorie und Differentialgleichungen
zu . Analysis fir LAK™ (4+2 st.) zusammenzufassen; Algebra und Zahlentheorie zu , Algebra
fir LAK® (4+2 st). Um das Ergebnis langjihriger Diskussionen zu verstehen, kann auf
Wunsch auch der neue Studienplan der Universitiat Wien zugesandt werden.
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Hinweise auf Tagungen

ICMED - International Congress on Mathematical Education

; July L.il - August 6, 2000, Tokyo/Makuhari
:ir;:,“;,s":;?nhhei‘ :;;hrd: z;v;ilc Aussendung vor. Die Anmeldung ist elektronisch und brief:
oglich. Ausfuhrliche Informationen uber die Arbeits i 5 oo Mt
b gruppen sind bereits in den Mit-
Kontakt: http://www.ma. kagu.sut.ac.jp/~icme-9/index.html

Weitere Tagungen

Lehrerlnnenfortbildlfn.g in der MUED e.V.: Naturwissenschaft im Alltag
Haus Villigst, Iserlohner Str. 25, 58239 Schwerte
18.-21.11.1999

Anmeldung: MUED e V., BahnhofstraBle 72, 4830) Appelhulsen,
Tel - 02509-606; Fax 02509-996516. email- mued ev(@t-online de

Mathematics Education and Society
Montechoro (Portugal)
26th - 31st March, 2000
Kontakt: http://correio.ce fo.ul pU/~jfim/mes2/mes2 html

Nineth MAVI \\forkshop on Mathematical Belief Research
Wien (Austria)
Ist - 5th June, 2000

Kontakt: http://www.uni-duisburg de/FB | 1/Projects/MAVY/

Kurzbericht iiber ICMTE 1999 in Taiwan

Vom 10. bis 14. Mai 1999 hat an der National Taiwan Normal University in Taipei die /n-
ternational Conference on Mathematics Teacher Fducation staugefunden Die Kurzfassun-
gen der Hauptvortrage von Alan Bishop (GB), Paul Cobb (USA), Tom Cooney (USA), Fred
Goffree (NL), Barbara Jaworski (GB), Konrad Krainer (A), Colette Laborde (F), Stephen
Lerman (GB), Joao da Ponte (P), Kenneth Ruthven (GB), Anna Sfard (IL), Peter Sullivan
(AUS) und Dina Tirosh (IL) sowie ausgewdhlter weiterer Vortrage werden in der nachsten
Nummer des Journal of Mathematics Teacher Education (JMTE, Kluwer) abgedruckt. Eine

Buchpublikati : Arbeitsti
uch:ubhkanon mit dem itstitel ,, Re-Designing Mathematics Teacher Fducation® ist
geplant.
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BERLIN U :
Mathematik-Didaktik-Kolloquium der Humboldt-Universitét zu Berlin

08.11.1999  Prof. Dr. J. Nietzsch (Berlin)
Bericht diber den 6. Internationalen Mathematik-Wettbewerb von
Studenten des Grundstudiums

29111999  Herr J. Homeier, Herr C. Verworrn (Berlin)
Beispiele aus der Arbeit im Fachseminar Mathematik in der 2. Phase der
Berliner Lehrerausbildung fur das Amt des Studienrats

17.01.2000 Herr Prof. Dr. W. Herget (Halle)
Ganz genau und ungefihr — Eines der Spannungsfelder im
Mathematikunterricht -

Gemeinsames Mathematik-Didaktik-Kolloquium der Universitat Potsdam und der

Humboldt-Universitat zu Berlin
13.12.1999  Herr Prof. Dr. P. Bender (Paderborn)
Zwei Kulturen im Bildungswesen — und die Mathematiklehramtsausbildung

dazwischen

BIELEFELD
Universitat Bielefeld, Seminar fur Didaktik der Mathematik
26.10.1999  StD Riideger Baumann (Celle)
Mathematisches Facharbeiten — Anregungen zu Themenwahl, Betreuung und
Bewertung
09.11.1999  StD Bernd Westermann (Kempen)
Analysis - Vergleichsklausuren in Grundkursen der Jgst. 12 im
Regierungsbezirk Disseldorf
23.11.1999  Prof. Dr. Dietmar Pfeiffer (Hamburg)
Zur Mathematik derivativer Finanzinstrumente: Anregungen flir den
Stochastik-Unterricht
07.12.1999  Prof. Dr. Wilfried Herget (Halle-Wittenberg)
Ganz genau und ungefihr — Eines der Spannungsfelder im
Mathematikunterricht -
14.12.1999  Prof. Dr. Claus Michael Ringel (Bielefeld)
Denkspiele aus aller Welt (3): Unmogliches
11.01.2000 Prof. Dr. Andreas Dress (Bielefeld)
Schulmathematik zwischen Allgemeinbildungsanspruch und
Berufsvorbereitung
01.022000  StD Wolfgang Feuerborn und OStR Wolfram Schulte-Eppendorf
(Rietberg)
Anwendungsorientierte Abituraufgaben
Institut fiir Didaktik der Mathematik (IDM) - Gastekolloquium
18.11.1999  Dr. Dagmar Bonig (Universitit zu Koln)
.Das Ungefithre der richtigen Antwort” Wie bearbeiten Kinder Schatz-

aufgaben?
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13.01.2000  Dr. Silke Ruwisch, Justus-Liebig-Universitat, GieBen
»Das geht doch viel einfacher, das kannst du doch zahlen!"
Losungsstrategien von Grundschulkindern in multiplikativen Sachsituationen
27.012000  Prof. Dr. Marjolein Kool (Hogeschool Domstad. Utrecht/NL)
The first arithmetic textbooks in the Netherlands before 1600
The history of procedures for written computation
10.022000  Prof. Dr. Karin Reich (Universitat Hamburg)
Von den Irrationalitdten bis zu den transzendenten Zahlen
Meilensteine auf einem langen Weg

BRAUNSCHWEIG
Didaktisches Kolloquium Mathematik an der technischen Universitat- Zur Plege des
Zusammenhangs von Lehrerausbildung und Schule
9111999 Prof. Dr. Gétz Krummheuer (FU Berlin)
Wie wird Mathematiklernen im Unterricht der Grundschule zu ermoglichen
versucht? Oder: Strukturen des Argumentierens in alltaglichen Situationen
des Mathematikunterrichts der Grundschule
30.11.1999  Dr. Stefan Gtz (Wien)
Uber das Pferderennen in Siena
14121999  Rektor Rudolf Guder (Braunschweig)
Spezielles Férdern rechenschwacher Kinder
18.01.2000  StR'n Katja MaaB (Bergkamen)
Flugsicherheit — Anwendungsorientierung in der Analytischen Geometrie
Prof. Dr. Dr. Jiirgen Richter-Gebert (Ztirich)
Euklidische und nicht-euklidische Geomet rie in Cinderella

DORTMUND

Universitat Dortmund, Mathematikdidaktisches Kolloquium
21.10.1999  Prof. Dr. Hermann Maier (Regensburg
Zur Arbeit mit textlichen Eigenproduktionen der Schuler im Mathematik-
unterricht
Prof. Dr. Peter Baptist (Bayreuth)
GEONET - und die Geometrie lebt!
04.11.1999  Prof. Leone Burton (Birmingham)

Research Mathematicians as Learners - and what mathematics education can
learn form them and, if you want some blurb. it would go something like this
11111999 Dr. Joost Klep, SLO Enschede (Niederlande)
(to be announced)
18.11.1999  Prof. Stephen Lerman (South Bank University)
Classroom studies - the ZPD
25.11.1999 Dr. Gisela Liick (Kiel)
Naturwissenschaftsvermittiung im frishen Kindesalter - Wie Kinder spielend
die Faszination der Naturgesetze ,begreifen’ und einfache

Naturzuwnmenhange verstehen lernen ~
02.12.1999  Dr, Uwe Gellert (Berlin)

Vorstellungen angehender Grundschullehrerinnen zu Mathematikunterricht

8.02.2000

28.10.1999
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nd)
999  Prof. Dr. S. Schubert (I?onmu :
it Zur Wechselwirkung zwischen Internet und Schulintranet
16.12.1999  Prof. Dr. Walther L. Fischer(Erlangen-r.iﬁmbefg)
: Historische Rechenbiicher im K\fllu!r;:glelch
Prof. Dr. Christoph Selter (Heide g s
S Vorgehensweisen von Grundschilern bei Aufgaben zur Addition und
Subtraktion im Zahlenraum bis 1000 *
2000  Prof. Dr. Jiigen Blank_enagel (Wuppert )
a0 Erfahrungen mit Sokratischen Gesprachen im Rahmen der
Mathematiklehrerausbildung
Maarten Dolk (Utrecht) i . :
R The Multimedia Interactive Learning Environment — Projekt for Teacher
Education ;
03.02.2000 Jorg Meyer (Hameln) 1
Sinnvolle Inhalte der Vektorgeom:r.le et
i rec
22000 Dr. Marja von den Heuvel-Pan uizen : T .
. Gender Specific Differences between Girls and Boys in Leaming Mathematics

at the Primary Lewel

ESSEN . 182 !
Universitat Gesamthochschule Essen, Fachbereich Didaktik der Mathematik

fe (Regensburg)

8111999  Prof. Dr. Rudolf vom Ho ) ! 3

2 Computergestutzte Lemumgebt.mlfe(r;q im A)nalystsuntemcht

2 999  StD Hans-Jiirgen Elschenbroich (Neuss ;

s Auswirkungen Dynamischer Geometrie-Software auf die Stellung des
Beweisens im Unterricht :

06.12.1999  Prof. Dr. Rainer Dankwerts (Svcg;n}
Extremwertaufgaben: Ja | — aber wie ”

. Reinhard Kohler (Kassel) : : Sekundarstufe 1 —
s g;mpu.ter-Algebra-Systeme im Mathematikunterricht der RIS

i moderner
Erfahrungen, Untersuchungen und Vorschlige zum Einsatz
Rechenhilfsmittel NS
24.01.2000  Prof. Dr. Karin Rcich.(Ham'urg
Der langwahrende Streit um die Vektorrechnung
Richtungen”

und deren , verschiedener

FRANKFURT : s

Johann Wolfgang Goethe-Universitét Frankfurt am Main, Lehrerkolloquium

Fachbereichs Mathematik i

10.11.1999  StD Giinter Schmidt (Mainz = : i
Analysisuntericht und Computcralgebrusystf eme — Auswirkungen
Konzeption, Inhalte, Methoden und Au gaben‘ s

08.12.1999  Prof. Dr. Hans-Jochen Bartels (Mannheim
Zur Mathematik der Optionen

02022000  Prof. Dr. Lutz Fiihrer (Frankfurt a. M.)

300 Jahre Theorie des offentlichen Mathematikunterrichts in
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FREIBURG
Universitat Freiburg, Seminar fiir Didaktik der Mathematik
26.10.1999  Herbert Peter Maier (Freiburg)

Was leisten Lehrer und Schiler im Fach Mathematik?
16.11.1999  Andreas Schwab (Pfullendorf)

Digitale Geldndemodelle im Grundkurs Informatik

Referendarsarbeit
07.12.1999  Giinter Scheu (Pforzheim)

Abitur mit Taschencomputer in Baden Wurttemberg
18.01.2000 Bernd Westermann (Dusseldorf)

Wiskunde — Mathematikunterricht in den Niederlanden
01022000 Dietmar Kroner (Freiburg)

Aus der angewandten Mathematik
15022000 Klaus Hermann (Offenburg)

Der Goldene Schnitt

Ergebnisse einer

GIESSEN

Justus-Liebig-Universitat GieBen, Mathematikdidaktisches Kolloquium

26.10.1999  Anette Konig-Wienand (Hagen)
Einmaleinsreihen einmal anders — Darstellung und Reflexion einer handlungs-
und problemorientierten Unterrichtskonzeption zur Erforschung der 100

Einmaleinsaufgaben auf eigenen Wegen im Mathematikunterricht des. 2
Schuljahres der Primarstufe

09.11.1999  Dr. Matthias Ludwig (Wiirzburg)
Projekte im Mathematikunterricht des Gymnasiums
23.11.1999  Prof. Dr. Hans-Georg Weigand (GieBen)
Eninnerungen an die Zukunft: Erfahrungsbericht uber eine internetgestotzte
Veranstaltung in der Lehrausbildung
07.12.1999  Dr. Markus Failing (Giefien)
Kryptologie - Ansétze offenen Unterrichts beim Einstieg in ein aktuelles

Thema: Chancen und Moglichkeiten fur den Mathematikunterricht in der
Sekundarstufe 1

11.012000  Dr. Dagmar Bonig (Koln)
«~Das Ungefahre der richtigen Antwort™ - Empirische Untersuchungen zur

Bearbeitung von Schatzaufgaben in der Grundschule
25012000 Helmut Meschenmoser (Berlin)

Lemen mit_inlerakliven Medien - Ein innovatives Konzept zur Gestaltung
von Unterrichtssoftware am Beispiel Raumvorstellung
08022000 Dr. Silke Ruwisch (GieBen)

Oh Mist. qa gibt's keine Groflen, das geht ja gar nicht!”
Division mit Rest im situativen Kontext

HALLE

Martin-Luther-Universitat, Halle-Wittenberg, Fachbereich Mathematik und Informatik,
Abteilung Didaktik

21.10.1999  Heinz Klaus Strick (Leverkusen)
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Stochastik aus der Zeitung

Dr. Wolfgang Liding (Hamburg) . : .
A Modcllbilﬁung und offene Aufgabenstellungen im Stochastikunterricht

NOVER : : i 8 %
Gl:?vl:rsilal Hannover, Didaktisches Kolloquium, Institut fir Didaktik der Mathematik

Koln)
0.1999  Prof. Dr. Horst Struve ( X S
e Strukturalistische Darstellungen empirischer Theorien 1n der
Mathematikdidaktik A
9 Prof. Dr. Bernd Zimmermann {. ena ¢ ; ’
s N';msxandardanalysis _ zur Historie und zum moglichen Nutzen im Unterricht

Dortmund)
2 1999  Prof. Dr. Franz Wember ( t ' 3
& Forderunterricht — Rechenuntericht oder Mathematikunterricht?

099  Prof. Dr. Karl-Heinz Jetter (H:?nnovcr_) :
R Kooperation im Kindesalter als eine Bedingung der Entwicklung
mathematischen DenkcnsH )
2000 Prof. Dr. Klaus Bayer ( fmnm.acr !
L Logik und Alltagslogik — ein Beitrag zur) Argummlauonsanalyse
22000 Dr. Frank-Riidiger Walter (Hannover : S i
= Projektive Geometrie im Waldorfunterricht — Konstruktionen mi

und am Computer

HEIDELBERG
padagogische Hochschule
Oberseminar iiber Geschichte und Gfundla'gen
18.11.1999  Ernst Schuberth (Mam}hdn\) )
Die Stufen des Geometrieunterrich
25111999  Axel Miiller (Weinheim)
Die Keplersche FaBregel i,
09121999  Gerald Wittmann (Regensburg, A e
Punkte, Pfeile, Vektoren = 2u den Grundlagen der analytischen
der Sekundarstufe 11 i
2 Guiseppe Pintaudi (Man eim ; 7 o
Sl Da: H[;Es der Vierecke. Mit einem Vergleich Deutschland Frankr
01,2000  Fritz Nagel (Basel) y : i
! Mathematische Forschung n Koopeﬂn|or:_unddl;c:nk\.u'renlibniz
Trajektorenproblem bei Johann 1 Bernoulli un
27012000 Albrecht Abele (Hmdelbcrg) s a i Proit

.o Teacher Education at Jordan & : : o
::Tf ;Zol\J":ﬁd seine Auswirkungen auf das jordanische Bildungsw!

Beispiel des Mathematikunterrichts

ian Jung (Heidelberg) X - : {033 45
s g:: r:d:mcmitischc Institut der Univ. Heidelberg in den Jahren
2 SUR delberg)
17.02.1999  Michael Gieding (Heide s
Eine Multimedia-Vorlesung Geometrie

idelberg, Fakultat 111 Mathematik: ;
o G der Schulmathematik

tes an Waldorfschulen
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JENA
Friedrich-Schiller-Universitat Jena, Kollogui i i

3 quium zur Didaktik der Mathematik

23.11.1999  Prof. Dr. Gerhard Becker (Bremen) i

Selbstbeobachtung als Analyseinstrument fiir Pr

blemlosen Fallbeispi
methodologische Bemerkungen oriemiceen, Felbmiioy

14.12.1999 lljn;’f .Dr. Eberhard Knobloch (Berlin)
eibnizens exakte Grundlegung der Infinitesims ‘
R e qung nfinitesimalrechnung mit Hilfe
18.012000 Hans-Joachim Elschenbroich (Hannover)

Einsatz dynamischer Geometrie-Software im Unterricht der Sekundarstufe |

KARLSRUHE
Péadagogische Hochschule Karlsruhe, Kolloquium

10.11.1999  Prof. Dr. G. Burde (Frankfurt)
Knoten - ein Grundproblem des Raum
es
08.12.1999  Prof. Dr. B. Wollring (Kassel)
Papierfaltgeometrie i
15000 geometne in der Grundschule

Prof. Dr K.-P. Miiller ( Karlsruhe)
Der Wiirfel - didaktisch eine runde Sache

=R .
lism;;:s;;; Karlsruhe, Kolloquium zur Didaktik der Mathematik
P‘rof. Dr. Qﬁnter Steinberg (Oldenburg)
Neue Medien im Analysisunterricht — Ne

Neue Ziele? - Neue : 7
brauchen wir sie? Mt

02.12.1999 2rol’. Dr: Gerhard Geise (Dresden)

2001 2000 :’35' Drs P R e

1002 2000 ;ﬁiﬁ‘ﬁl@'ﬁ’&&?ﬁﬁ?ﬁ’;:.'aéo"lﬂiiifh e
Mﬁhel.::;i?]ekl »Weiterentwicklung der Unterrichtskultur im Fach

KASSEL

Universitat Kasse] - Gesamth,
ochschule, Kolloqui i i i
08.11 1 e P (Pad:)qm::nr;! zur Didaktik der Mathemarik

Zwei K im Bi
ulturen im Bildungswesen — und der Beitrag der Mathematiklehramts-

o ausbildung
-12.1999 ;:,f;r l;:l ll!‘eol':'sl;nchim Neveling (Wuppertal)
-Lehrplan fur Mathematik in NRW — ;
17.01.2000 ;flzu Dr. Siegbert Schmidt (Koln) =
i
= ml:ls. Le:;l;:‘l;nmunEd Lchr-Lcijroz.cssc - rechendidaktische Konzeptionen
“9]9&301\1.1933) Dihmurp:gl::al!(anslerre!:lh (1871-1918), Weimarer Republik
h 1onalsoziali -
14.02.2000 gl‘; Hans Humenberger (Wien) R )
remwertaufgaben — nicht erst mit Differentialrechnung!
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MUNCHEN
Ludwig-Maximilians-Universitat Manchen, Kolloquium zur Didaktik der Mathematik

30.11.1999
14.12.1999

11.01.2000

25.01.2000
08.02.2000

22.02.2000

Prof. Dipl.-Math. Manfred Helbig (Koln)

Anforderungen an den Mathematiker im Versicherungswesen

Akad.Dir. Dr. Gerhard Zumbusch (Minchen)

Rechenmethoden zum Maya-Kalender

OStR Dr. Wolfgang Schneider (Augsburg)

Geometrisches Problemiosen und Entdecken mit Hilfe der Koordinaten in der
Sekundarstufe |

Prof. Dr. Martin Schottenloher (Miinchen)

Interaktive 3D-Grafik im Internet — VRML und Java in Aktion
Dipl.-Physiker Robert Schiifer (Minchen)

Mathematik Experimental — Interaktive Denkoberflichen fiir die Mathematik

StD Bernhard Brockmann (Augsburg)
Astronomisches im Mathematikunterricht

MUNSTER
Universitat Mnster, Kolloquium tiber Geschichte und Didaktik der Mathematik

26.10.1999  Prof. Dr. Michael Toepell (Leipzig)
100 Jahre , Grundlagen der Geometrie™ ein Blick in David Hilberts Werkstatt
09.11.1999  StD Berthold Mersch und OStR Gerd Podewin (Ibbenbiihren
Maple im Mathematikunterricht
30.11.1999  Prof. Dr. Aloys Krieg (Aachen)
Zahlentheorie und Kryptographie
| POTSDAM

Kolloquium zur Didaktik der Mathematik der Universitat Potsdam

19.10.1999  Katja Kriiger (Frankfurt)
| Funktionales Denken — Zur Begriffsgeschichte eines didaktischen Prinzips ‘
f 16.11.1999  Prof. Dr. Norbert Knoche (Essen)
| Eine Analyse der Aussagen und Interpretation von TIMSS ‘
| 13.12.1999  Prof. Dr. Peter Bender (Paderborn)
Zwei Kulturen im Bildungswesen - und die Mathematiklehramtsausbildung
dazwischen
18.01.2000 Prof. Dr. Wilfried Herget (Halle-Wittenberg)
Gut geschatzt und kaum gerechnet — eine Aufgabe, viele Wege, viele
Antworten
SAARBRUCKEN
Universitit des Saarlandes, LPM, Mathematikdidaktisches Kolloquium
19.10,1999  Prof. Dr. Erhard Quaisser (Potsdam) i
Anregungen aus der Diskreten Geometrie fur den Mathematikunterricht
16.11.1999  Prof. Dr. Manfred Buth (Hamburg)

Zum Variablengebrauch im Mathema(ikumma\!:_ Sachanalyse —
lerntheoretische Erwiigungen — unterrichtsmethodische Anregungen
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07.12.1999
11.01.2000

01.02.2000

22.02.2000

SIEGEN

Dr. Reinhard Hélzl (Augsburg)

Dynamische Geometrie-Software

StD Dr. Klaus Ulshifer (Sindelfingen)

Uber Mathematikaufgaben, die Lernende nicht als belanglos empfinden

Dr. Peter Herbert Maier (Freiburg im Breisgau)

Réumliches Denken fordern — Anfertigung und Einsatz des Effekt-Systems im
Geometrieunterricht

Prof. Dr. Stefan Deschauer (Dresden)

Osterdatum und Kalenderreform

Mathematikdidaktisches Kolloquium an der Uni-GH Siegen

09.11.1999  Prof. Dr. Hans Niels Jahnke (Bielefeld)
Quellen im Mathematikunterricht: Zur antiken Vermessung des Weltraums
ZURICH (CH)

28.10.1999
11.11.1999

25.11.1999

09.12.1999
13.01.2000

27.01.2000

ETH Eidgenossische Technische Hochschule Zirich. Kolloquium tiber Mathematik,
Informatik und Unterricht

H. Aeppli (Zurich)

MATH COACH - eine Internet-unterstiitzte Ubungsserie fir die Analysis
C. Blatter (Zirich)

Wavelets: Neuartige Bausteine der konstruktiven Analysis

J. Nievergelt, W. Hartmann (Zurich)

Was soll der Computer in der Schule. alle Jahrzehnte wieder?

H. Keller (Builach)

Qualitatsevaluation — Zwischen Modetrend und Selbstverstandlichkeit
R. Staerk (Zurich)

Logikprogrammierung und automatisches Beweisen

M. Adelsmeyer (Baden)

Aktien und Optionen im Mathematikunterricht
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Personalia

Todesfille
Wemer Raffke, Vechta, ist im Mai 1999 verstorben.
Siegfried Z ellmer, Weingarten, ist im September 1999 verstorben.
Wilhelm S. Peters, Koln, ist im Oktober 1999 verstorben.

Eintritte, Mitgliederstand
In die GDM sind eingetreten

Christine Bescherer, Esslingen
Dieter Brandt, Freiburg
Emst Eggers, Bad Kreuznach

Markus Nihremborger , Coesfeld
Elisabeth Rathgeb-Schnierer, Durlangen
Wemer R hyner, Rickenbach (CH)
Aiso Heinze, Oldenburg Emst Rothlisberger., Faulensee (CH)
Wemer Jundt.., Gomlingen (CH) Johanna Schonenberger-Deuel, Manne-
Gert Kadunz, Klaggnfun (A) ; dorf (CH)
Sabine Kaufmann, Tauberbischofsheim Ralph Schwarzkopf, Mnster
Martina Kettler, Rosenheim Sl StachaisssCaro: < shitsl
Barbara Knauer, Gwatt/Thun (CH) ibylle Stachnis Pt

Gudrun Sterr-MoBmer, Tutzing

Wolfgang Lindner, Leichlingen 1 R €
i thr, Friedland
Axel Mittelberg , Hannover {()laar:l: “\{Nagelt}, Kazsel

Die GDM hat derzeit 746 Mitglieder. Mitglieder v_vihrend der Studienzeit und im ersten Jahr
des Referendariats zahlen nur den halben Jahresbeitrag.

Berufungen, Qualifizierungen, Forschungsaktivitiiten
: i i fessur fur das
Rudolf StraBer hatte vom 1.10.98 bis 30.9.99 eine Yertragspro essur -
Fach Mathematik unter besonderer Berﬁcksichtiqur}g der Didaktik an der Universit4t Kla
genfurt inne (Vertretung von Rektor Prof. Dr. Willibald Dorfler). =
i ichi Mathematik der
Rolf Biehler hat sichim November 1998 an de.r Fakultm fur
Universitat Bielefeld in Didaktik der Mathematik (kumulativ) habilitiert, und m ':::—
menbereich "Computerwerkzeuge als Mittel zur Verﬂfchtung des Lcmem/s ;flclcfdd, i
von Stochastik - Didaktische Entwiirfe und Analysen”. (Gutachter: Otte / Bi
/ Wien & Klagenfurt, Gotze / Bielefeld, Dinges / Frankfurt, Unwm‘/ Augsbur‘g) Eaktag!
Rudolf Fritsch, LMU Manchen, wurdt: von der St.-Kliment-Ohridski-Universi-
tét in Sofia (Bulgarien) die Ehrendoktorwiirde verlichen.
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\Olkei Ho l ¢ ; H SC‘IWab|SCIl Gl“l"ld 1at seine Promotion a )L’Lﬂ(hlllg\(-“
' bue
Jobc‘ Lauter I H SL'l“ablSCh Glllll“d, \\rllldt‘ zum 30 09 1999 1n den R
» i h |

veabschiedet. : |

Joachim Eng e hat sich an der padagogischen Hochschule Ludwigsburg (in Zu-

oatfei: mit der Universitat Stuttgart) habilitiert. Die vorgelegte Arbeit hat das Thema
saSTol:;::rlische Modellierung funktionaler Abhangigkeiten: Konzepte - Zugange - Curricula-
'l:c Konsequenzen.” (Gutachter Lothe, Bungartz, Mammen)

Rolf Biehler istzum Prof. an der Uni-GH Kassel ernannt worden

Klaus Hasemann hat ab WS 1999/2000 an der Universitadt Hannover die
Nachfolge von Prof. Dr. Hans-Gunther Bigalke angetreten

Johann Sjuts promovierte an der Universitat Osnabruck mit einer Dissertaion

m Thema:  Mathematik als Werkzeug zur Wissensreprasentation - Theoretische Einord-
rZ:m konzeputionellc Abgrenzung und interpretative Auswertung eines kognitions- und kon-
stm%:‘livismusthcoricgeleite(en Mathematikunterrichts™ (Gutachter (‘uhur_s-l'rcscnborg. He-
fendehl-Hebeker). Die Arbeit ist in der Schriftenreihe des Forschungsinstituts fiir Mathema-
tikdidaktik Osnabriick erschienen.

Hartwig Meissner hielt im September 1999 Vortrage an der Capital Normal
University in Peking, an der East China Normal University in Shanghai und an der Shanghai
Teacher Training Base uber den Einsatz von Taschenrechnern und Computern und uber
Kreativitat im Mathematikunterricht

Hinweis des Schriftfithrers:
Es folgen wieder zwei Formblatter far Nachrichten zum | sersonalteil der Mitteilun-
gen und zur Werbung never Miglieder.

e
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[nformationen zur Verdffentlichung in den Mitteilungen der Gesellschaft
fiir Didaktik der Mathematik e.V (GDM)

Bitte einsenden an den Schriftfiihrer
(fur Fensterkuvert vorbereitet)
Herm (fur Ruckfragen: M.N,
Prof Dr. Michael Neubrand Tel. I
-Schriftfithrer der GDM - 0461 /31 30 - 0 (Dienst)
Fax 0461/38543
e-mail: neubrand@uni-flensburg de
|
ABSENDER:
ZEITRAUM:

Promotionen und Habilitationen (Name, Thema, Gutachter):

Berufungen:

Gastaufenthalte:

Sonstige Informationen:
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Beitrittserklirung zur Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik e.V
(GDM)

Bitte einsenden an den Schriftfuhrer
(fir Fensterkuvert vorbereitet)

Herm (fur Ruckfragen: M N |

Prof Dr. Michael Neubrand Tel

]
-Schriftfiihrer der GDM - 0461 /31 30 - 0 (Dienst)

Fax 0461/38543
e-mail: neubrand@uni-flensburg de

Hiermit erkliire ich meinen Beitritt
2ur Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik e.V (GDM).

Name (mit Titel): -...ooooovomnairiis Geb Datum
Adresse privat (mit Tel-Nr.): ... :

Adresse dienstlich (mit Tel.Nr.): ..

e-mail:
Im Mitgliederverzeichnis der GDM soll dariberhinaus folgendes erscheinen

Studium und Prufungen (Jahr, Ort):

Sonstiges (z B. Ehrungen, Mitgliedschaften)

Id':!l:n damit einverstanden, daf diese Daten fiir vereinsinterne Zwecke in ciner elektront-
schen Datenverarbeitungsanlage gespeichert werden

r ; i
Ont, Datum: Unterschrifi:

GDM-Mitteilungen, Nr. 69, Dezember 1999 e

Beirat der GDM

Der Beirat der GDM satzt sich wie folgt zusammen. In Klammern angegeben sind die Jah-
reszahlen der letzten Wahlen, zuliissig sind maximal drei aufeinanderfolgende Amtsperioden
von je dreil Jahren

Prof. Dr. Gerhard Becker, Universitat Bremen (1991, 1994, 1997)
Prof. Dr. Wilfried Herget, Universitat Halle-Wittenberg (1999)
Dozent Dr. Werner Pesche k . Universitat Klagenfurt (1998)

Akad Dir. Johannes Schornste i n, Kerschensteiner-Schule Freiburg (1997)
Prof. Dr. Hans-Dieter S il11. Universitat Rostock (1999)

Prof. Dr. Michael Toepel |, Universitat Leipzig (1997)

Prof. Dr. Gunter Torner, Universitat Duisburg (1996, 1999)

prof. Dr. Gerd Walther, Universitat Kiel (1995, 1998)

Prof. Dr. Hans-Georg Weigand, Universitat Gieflen (1995, 1998)
Gregor Wieland, Kantonales Lehrerseminar Fribourg (1996, 1999)
Konrektorin lise Wiese, Thomas-Mann-Schule Northeim (1995, 1998)
Prof Dr. Bemd Wollring, Universitit Kassel (1997)

Verteilung von ,Ressorts,, in Vorstand und Beirat der GDM

AFMN: Blum & Borneleit, DFG: Reiss & Cohors-Fresenborg, DGJE: SteéBler, DMV
Tomer. GDNA: Blum & Tomer, [DM: Blum, /MUK: Blum & Cohors-Fresenborg & He-
fendehl-Hebeker, KMathF: Blum, K VEF- Blum & Neubrand, MNU: Blum, OMG: Rei-
chel, SMG: Kirchgraber

Perspektivkommission: Hefendehl-Hebeker, Information & Kommunikation: Weigand &
Tomer. Offentlichkeitsarbeir: Blum & Herget & Neubrand, Home-Page / www: Weigand &
Weth,

Grundschulbereich: Wollring, Haupt-/Realschulbereich Wiese, Gymnasialbereich: Wei-
gand, Berufsschulbereich Schomnstein, Tertidrbereich: Kirchgraber

Forderpreis: Wittman & Wollring, JMD: H-N. Jahnke & Walther (Herausgeber), Mitfel-
Osteuropa-Forderung: Sill & Cohors-Fresenborg,

Norddeutschland (5 1.d.): Walther, Ostdeutschland (6 1d.): Sill, Westdeutschland (NW):
Tomer, Stiddeutschland (4 1.d.): Toepell, Osterreich: Peschek, Schweiz: Wieland, Euro-
paaktivitaten: Cohors-Fresenborg,

Der Jury fiir die Vergabe des Forderpreises der GDM gehoren Hefendehl-Hebeker (bis
2004), Malle (bis 2002), Reiss (bis 2001), Wittmann (bis 2001) und Wollring (bis 2004) an.
Die Amtszeiten dauern jeweils bis Frahjahr/Sommer des angegebenen Jahres, jedes Jury-
Mitglied ist an drei Preisvergaben, die jeweils in den geradzahligen Jahren stattfinden, betet-
ligt; Wiederwahl ist ausgeschlossen,

Das Hauptvortrags-Komitee der GDM fur die Tagungen zur Didaktik der Mathematik
2000 bis 2002 besteht aus L. Hefendehl-Hebeker, S. Schmidt und H. Schupp.
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Vorstand der GDM:

1. Vorsitzender:
pProf Dr. Wemer B lum
Universitat-GH Kassel

Fachbereich Mathematik/Informatik
Heinrich-Plett-Stralie 40

D -34 109 Kassel

Tel +49 - 561 /804 - 4623 (-4620)
Fax +49-561/804 -4318

|

e-mail: blum@did mathematik uni-kassel de

2. Vorsitzender:
Prof Dr. Elmar Cohors- Fresenborg

Universitat Osnabruck
Fachbereich Mathematik/Informatik
AlbrechtstraBe 28
D - 49706 Osnabruck
Tel - +49 - 541 /969 -

Fax. +49-541/969 -

|

e-mail. cohorsi@mathematik uni osnabrueck de

Kassenfiihrer:
Prof Dr. Peter Borneleit
hnische Universitat Chemnitz

tat fur Mathematik

.

o T -

Schriftfiihrer:
Prof Dr. Michael Neubrars

e-mail’ neubrand@ uni-flensburg de

1

Konto der GDM
e e ————— TR e e
Homepage der GDM: http://www.uni- e
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