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Gestufte Lehrerausbildung -
Der Versuch eines Modellversuchs -

Gerd Fischer'
Das Studium der Mathematik an dey hiesigen Universitit liegt im Argen. ... Allgemein
wird von kompetenten Beurteilern geklagt, dafi der mathematische Unterricht auf den
Gymnasien der westlichen Provinzen sich durchgiingig kaum auf dem Niveau des Mit-
telmapigen héilt, und die von denselben zur Universitir entlassenen Schiiler, welche sich
dem Studivm der héheren Mathematik widmen wollen, vielfach in erschreckender Weise
unwissend und meistens nicht genugsam vorgebildet sind, um den akademischen Vor-
tragen folgen und dieselben verarbeiten zu kinnen. Die Folge hiervon ist dann, dafi die
Studierenden, welche sich zu Lehrern der Mathematik oder Naturwissenschaften an
Gymnasien oder hoheren Realschulen ausbilden wollen, sich mit Vorliebe den letzteren
widmen, wozu das Seminar fiir die gesamten Naturwissenschaften treffliche Anleitung
gibt, und erst spiiter sich nebensichiich mit Mathematik beschéiftigen, anstatt den wn-
gekehrten Weg einzuschlagen, und auch Jiir die Naturwissenschaften, namentlich Physik
und Chemie, sich die exakte Vorbildung zu erwerben.

Dies schrieb im Jahre 1864 der Kurator der Universitit Bonn, Herr Wi HELM HARTWIG
BESELER, an den Minister VON MUEHLER in Berlin zum Thema Griindung eines Ma-
thematischen Seminars in Bonn.

Der Rat der Experten

Der Kurator schreibt nicht, wer die Klagenden kompetenten Beurteiler waren, die hinter
dem beschriebenen Konzept einer "gestuften” Ausbildung der Lehrer standen. Seine
Stufung bedeutete: erst die Mathematik, dann Physik oder Chemie. Etwa hundert Jahre
Spiiter wurde mit vielen Hoffnungen das Fach Didaktik in die Ausbildung der Lehrer
eingefiigt. Seither hat dieses Fach jedoch keinen unumstrittenen Platz an allen Universi-

! Adresse des Autors: Prof. Dr. Gerd Fischer, Mathematische Institut der Universitiit
Dilsseldorf, Universititsstr. 1, 40225 Diisseldorf: gerdfischer@cs.uni-duesseldorf.de. -
Dieser Disku&eionsbeiu-ag setzt das Themenforum Lehrerausbildung der beiden letz-
ten GDM-Mitteilungen fort. Aus: Mitteilungen der DMV (2002) Heft 2. 5.52-54. -
Weitere Beitriige sind erwiinscht. [M.T.]
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titen erobem konnen. Im Jahr 2000 hat ein Expertenrar (dem auch ein ehemaliger
DMV-Priisident angehorte) in Nordrhein-Westfalen im Rahmen einer Begutachlung
aller Universititen wieder einen Anlauf untemommen, die Struktur der Lehrerbildung
zu verbessem.

Fiir nitige Verinderungen gibt es viele Argumente. Am wohlfeilsten sind aktuelle Stu-
dien wie TIMSS oder PISA. deren Ergebnisse aber wohl in erster Linie darauf zuriick-
zufiihren sind. dass die Schiller in reichen Lindern weniger motiviert sind, sich in
schwierigen Fichemn anzustrengen. An diesem gesellschaftlichen Phéinomen kann auch
eine verbesserte Lehrerbildung wenig dndem. Es geht mehr darum, die Ausbildung der
Lehrer aus einem Ghetto zu befreien, in das sie weitgehend geraten ist. Die buntesten
Bliiten darin sind die staatlichen Priifungsordnungen mit vielen sinnlosen Regelungen
und die biirokratische Ausfilhrung in den Stuben der Priifungsimter. Dadurch wird ein
Lehramtsstudent vom ersten Semester an in eine spezielle Ecke gedriingt, obwohl ein
Abiturient beim besten Willen tiberfordert ist, schon so bald zu entscheiden, ob er spiter
Lehrer werden will. Dazu muss er erst einmal das Fach und die beruflichen Altemativen
kennenlemen, und etwas Distanz zur Schule bekommen. AuBerdem sind die Berufsaus-
sichten in allen Bereichen so schwankend, daB eine derart friihe Festlegung fatale Fol-
gen haben kann,

Die Empfehlung des Expertenrates lautet, in Modellversuchen eine gestufte (oder "kon-
sekutive”) Lehrerbildung zu erproben, wie sie in vielen anderen Lindern seit langer Zeit
{iblich ist. Das Prinzip ist einfach: Im ersten Teil des Studiums geschieht die fachliche
Ausbildung, danach erfolgt die fiir das Lehramt erforderliche zusitzliche Qualifikation;
die Tiicke liegt in den vielen Details, Das Ministerium hat im Mai 2001 Eckdaten fiir
die Modellversuche vorgegeben, um die Anerkennung in anderen Bundeslindem si-
cherzustellen, und die Universititen aufgefordert, in einem "wettbewerblichen Verfah-
ren” Modelle zu entwickeln und zur Genehmigung einzureichen. Die Ministerin hat zu-
gegeben, dass sie sehr skeptisch war, ob tiberhaupt jemand in diesem Hindemislauf um
die vielen Eckpunkte zum Ziel kommen kénnte. Dennoch haben insgesamt neun Uni-
versititen Konzeple erarbeitel; besonders motiviert wurden die Universititen in Bo-
chum. Bonn und Diisseldorf dadurch, dass dort per Erlass die bisherige Lehrerausbil-
dung eingestellt worden war,

Das Konzept der Stufung

Das Prinzip ist einfach: in einem 6-semestrigen Bachelor-Studium wird das fachliche

Fundament gelegt, Der Bachelor-Abschluss ist “polyvalent”, d.h. er kann mehreren
Zwecken dienen;

* Er soll eine Berufsqualifikation mit méglichst guter Akzeptanz auf dem Arbeits-
markt vermitteln
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e Erist Grundlage fiir weiterfiihrende Fachstudien mit einem
Abschluss
o Erist fachliche Grundlage fiir ein Lehramtsstudium

Master oder Diplom als

Das darauf folgende 4-semestrige Master-Studium fiir ein Lehramt mit dem Abschluss
Master of Education beschiftigt sich vorwiegend mit dem Thema "Lehren und Lemen"
aus der Sicht von Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Erziehungswissenschaft. Ein we-
sentlicher Bestandteil sind schulpraktische Studien und ein flieBender Ubergang zum
Referendariat, das dadurch im Vergleich zu bisher um ein Semester verkiirzt wird.

Die kontinuierliche Lehrerfortbildung findet an der Universitiit statt, die dafiir angebo-
tenen Veranstaltungen {iber aktuelle Themen sind auch fiir Studierende des Lehramts im
Master-Studium von Interesse.

Das Diisseldorfer Modell

Die Umsetzung des allgemeinen Konzepts stésst auf einige Probleme; ich skizziere hier
eine Losung. die von der Mathematisch-Naturwissenschaftlichen Fakultit der Universi-
tit Diisseldorf vorgeschlagen wurde. Das groBte Problem ist die Bedingung, dass ein
Lehrer in Deutschland (im Gegensatz zu vielen anderen Lindern) zwei Fiicher gleichbe-
rechtigt unterrichten muss, dass aber im Bachelor of Science fiir die allgemeine Berufs-
qualifikation und weiterfiihrende wissenschaftliche Studien ein Fach dominierend sein
muss. Die Entwicklung der Naturwissenschaften in den letzten Jahrzehnten hat aber die
wachsende Bedeutung fiicheriibergreifender Fragen gezeigt. Daher ist in unserem Ba-
chelor-Modell das Hauptfach gekoppelt mit einem Nebenfach, das etwa den halben Um-
fang des Hauptfaches umfasst. Die Gleichberechtigung der beiden Ficher fiir Lehrer
wird dadurch erreicht, dass das Nebenfach durch fachliche Zusatzstudien im Master in
der erforderlichen Weise erginzt wird. Es ist Klar, dass die bisher in NRW beliebig
moglichen Ficherkombinationen dadurch deutlich eingeschriinkt werden miissen. Das
erscheint nicht als Nachteil, da die bisher vorhandene GroBziigigkeit enorme Probleme
und Zeitverzogerungen beim Studium “exotischer” Kombinationen verursacht hat. und
da Studierende mit solchen Kombinationen keine echte Altemative zum Lehrerberuf

haben. An empfohlenen Fiicherkombinationen innerhalb der Math.-Nat. Fakultit blei-
ben:

Biologie - Chemie

Mathematik - Chemie

Mathematik - Informatik

Mathematik - Physik

Physik - Informatik

Andere Kombinationen sind nicht verboten, werden aber nur auf Antrag und erst nach

cingehender Studienberatung genehmigt. Auch Kombinationen zwischen den Fakultd-
ten sind mdglich, aber nicht ohne Beachtung von Empfehlungen. So ist nur die Mathe-
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matik ohne Einschrinkung mit jedem Fach der Philosopischen Fakultit kombinierbar.
Studierende mit einem Hauptfach aus der Philosophischen Fakulti beschlieBen den
Bachelor-Studiengang mit dem Bachelor of Arts.

Eine groBie Schwierigkeit entsteht durch die Vorgabe in den Eckdaten. dass schon im
Bachelor-Teil neben der Fachwissenschaft fachdidaktische und vermittlungswissen-
schaftliche Studienanteile enthalten sein miissen; sie sollen auf "breite Berufsfelder”
bezogen sein. Diese Forderung entspringt dem berechtigten Wunsch, dass Absolventen
nicht nur etwas von ihrem Fach verstanden haben miissen. sondern auch im Stande sein
sollen, es anderen zu vermitteln. Form und Umfang dieser Studienanteile bleiben jedoch
offen, und die Umsetzung ist Teil des Preisriitsels. Wir haben dafiir einen "Wahibe-
reich” offengehalten, obwohl ich personlich davon liberzeugt bin, dass die Kunst der
Vermittlung von Fachwissen nicht in getrennten Veranstaltungen, sondern nur Zusam-
men mit diesem gelehrt werden kann und soll.

Der Master-Studiengang mu§ ganz neu Konzipiert werden. Mit Ausnahme der fachli-
chen Ergiinzungen, die das Nebenfach des Bachelor zu einem gleichberechtigten zwei-
ten Fach aufstocken, ist er ganz als Vorbereitung auf den Beruf des Lehrers abgestellt,
Dadurch erhilt dieser Teil der Ausbildung einen sicheren Standort, Er enthiilt im Sinne
der alten durch FeLIX K1EIN begriindeten Tradition der "Elementarmathematik vom ho-
heren Standpunkt" Lehrveranstaltungen zu Themen, die in der Schule besonders wichtig
sind, in der allgemeinen Ausbildung aber nicht gentigend Raum haben (etwa elementare
Geometrie oder Stochastik in einer auch fiir Schiiler geeigneten Weise). Im Zentrum
steht das Thema "Lehren und Lemnen” mit Veranstaltungen zur Didaktik und Erzie-
hungswissenschaft. Vor allem die pidagogische Ausbildung erscheint verbesserungs-
wiirdig, sie muss auf die Bediirfnisse eines Lehrers am Gymnasium abgestimmt sein
und auch die speziellen Probleme des Unterrichts in naturwissenschaftlichen Fiichem
eingehen. Es ist uns klar, dass dies nicht leicht zu realisieren sein wird. Um den Kontakt
zur Schule zu behalten und den Ubergang ins Referendariat zu glitten, werden fiir be-
grenzie Zeit (etwa 5 Jahre) teilweise vom Gymnasium abgeordnete Lehrer an der Aus-
bildung im Master teilnehmen und auch bei den schulpraktischen Studien mitwirken.

Die relativ strikte Trennung von Fachwissenschaft im Bachelor und Vermittlungswis-
senschaft im Master ist nicht zwingend. Wer von Anfang an zum Lehrerberuf entschlos-

Rolle, das ist ein Problem der Kultusministerkonferenz und wie man hé, gibt es vor
allem aus Bayem heftige Vorbehalte gegen derartige Neuerungen,

Der Aufbau der Studiengiinge und die vorgesehenen Stundenzahlen kann man mit ei-
nem Blick an dem in Tabelle | angegebenen Schema ablesen.,
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Hauptfach Nebenfach Wahlbereich

Bachelor of 60 SWS 36 SWS 15 SWS

Science Fachwissenschaft Fachwissen-
6 Semester schaft

— |

Master of 18 SWS 18 SWS 20 SWS Fach- 14 SWS
Education | Fachdidaktik Fachdidaktik wissenschaft
4 Semester

Tabelle 1: Aufbau der Studiengiinge und vorgesehenen Stundenzahlen

Das Ergebnis

jihrlich 220 Thaler dafiir "fliissig gemacht”, In der ganzen mathematischen Welt ist be-
kannt, was daraus geworden ist. Ministerin BEHLER war schneller, sie lehnte die Antrii-
£¢ aus Bonn und Diisseldorf vom Dezember 2001 nach Konsultation von uns nicht be-
kannten "Experten” schon vor Ostern dieses Jahres ab; nur Bielefeld und Bochum er-
hielten die Genehmigung fiir einen Modellversuch. Ich habe diesen vor der negativen
Entscheidung geschriebenen Beitrag trotzdem nicht in den Papierkorb geworfen, denn
die Ablehnung Iag nicht an dem oben beschriebenen Konzept unserer Fakulti, sondem
vor allem an den als nicht ausreichend angesehenen Kapazititen in der Fachdidaktik fiir
den Master-Teil. Unser Vorschlag, diesen von uns alleine nicht behebbaren Mangel
durch eine Kooperation mit Wuppertal im Bereich der Didaktik auszugleichen, wurde
von dort nachdriicklich unterstiitzt. aber vom Ministerium nicht akzeptiert. Das Konzept
von Bielefeld ist sehr &hnlich. aber mit den dortigen Ressourcen in der Didaktik kénnen
Wir nicht konkurrieren. Wohin die an einem Lehramt interessierten Abiturienten aus
Bonn und Diisseldorf demniichst pilgern werden, ist uns nicht klar. Auf jeden Fall wird
diese Entscheidung den schon jetzt untragbaren Mangel an Lehrem in Mathematik und
Naturwissenschaften in den westlichen Provinzen entlang des Rheins noch weiter ver-
schiirfen, und die kompetenten Beurteiler kinnen nicht aufhéren zu klagen iiber die
Auswahl der "Experten”, auf die unsere Ministerin bei dieser Entscheidung gehort hat.
Mathematiker oder Naturwissenschaftler waren da sicher nicht gefragt.

Ich hoffe, dass dieser Beitrag auch bei den Kollegen der anderen Bundeslinder AnstoBe
u Uberlegungen tiber die Zukunft der Lehrerausbildung gibt. und dass die Mirteilungen
[auch die der GDM: M ‘T.] als Forum fiir den Austausch von Gedanken dartiber dienen.




