Themenforum: Lehrerausbildung

Wider die "konsekutive" Lehramt-Ausbildung

Peter Bender'

Wie haben sich die Vorbereitungen zur Einfiihrung der "konsekutiven" Lehr-
:;m :usbildung in Nordrhein-Westfalen bisher entwickelt?

des Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Ff)r’schung (MSWF) des
S in-Westfalen (NW) erarbeitete im Jahr 2000 ein sog. Expertenrat ¢in
= N""d"hcs':' tliche Hochschulen im Lande und legte dieses im Februar 2001 vor,
G?mhmﬁluwcm:: gehorten zwar keine Expertinnen oder Experten fir Lehrerinnen-
Emrer:;;ung (inklusive Lehramt-Ausbildung; kurz: LBA) an; dennoch cnthielt das

in langeres Kapitel iber diese, naturgemB aus der externen Per'spekuve der
S:;ct:‘cmn:az?wtgﬁedﬂ, und gipfelte in der Empfchl.ung (\'emléndlntfhc:“'elsc Ohl.‘lc”den
Versuch einer endogenen Begrindung), die LBA in NW zukiinftig "konsekutiv® zu

strukturieren, |
Bei der Rede von "konsekutiver” LBA miissen zwei sachlich voneinander un.ab!ﬁnglge
Elemente unterschieden werden: Zum einen das Bachelor-Master- (B-M-) Prinzip, na.ch
dem ein Universitatsstudium aus zwei unabhingigen Zyklen besteht, deren 'ersler bcmt's
berufsqualifizierend ist (Bachelor-Abschluss) und deren zweiter u.na.bhﬁnglg davon mit
einem weiteren Abschluss (Master) endet. Zum anderen die zeitliche Tmnnu:?g das
Fach-Studiums vom schulbezogenen Studium (von mir im Folg_cndf:n "segregiertes
Shuﬁum genannt), wobei in einem ersten Abschnitt fast ausschlchllc.h fachbezo.genc
und danach schulbezogene Studien erfolgen. Man kann sich recht gut eine LBA l.mt der
B-M-Strukuwir vorstellen, bei der dezidiert nicht segregiert studiert wird (in Rheinland-
Pfalz ist man mit einem solchen Modell im Mirz 2002 an die Offentlichkeit getreten),
wiihrend umgekehrt ¢in segregiertes Studium zwar logisch, aber eigentlich kaum prak-
tisch ohne die B-M-Struktur funktionicren kann. Man konnte noch daran denken, das
schulbezogene Studium schon in der Bachelor- und das Fach-Studium erst in‘ der Ma-
ster-Phase anzusiedeln (wofiir es Vorbilder im Ausland gibt), aber an diese Reihenfolge
ist in NW nicht gedacht, und sie soll jetzt auBer Betracht bleiben.

1 :Avlmmlisienmg und Enweiterung des fast gleichnamigen Aufsatzes in Der malhel(mli-

sche und naturwissenschafiliche Unterricht 55 (2002), 304-306 des Autors. Dieser
Diskussionsbeitrag setzt das Themenforum Lehrerausbildung der drei vorangehenden
'GDM-Mitteilungen fort.

"
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Dem MSWEF, das mit einigen Mitgliedern im Expertenrat vertreten war, machte die ge-
nannte Empfehlung zu seiner eigenen, und zwar ziemlich massiv: Apodiktisch fordert
das neue Lehrerausbildungsgesetz (LABG) des Landes NW vom Juni 2002 in § |
Abs. 4, "Insbesondere sind Modelle konsekutiver Studienginge zu erproben.” In den
ersten Wochen stand als inhaltliche Vorlage lediglich cin Papier des Wirtschaftswissen-
schaftlers und Rektors der Universitiit Osnabriick RAINER KUNZEL Konsekutive Lefyrer-
ausbildung? Ja, aber konsequent! (spiter publiziert in Zeitschrift fir Padagogik 4
(2001) 539-548) zur Verfligung, in dem Kriterien des Studiengangs-Management fiir
Hochschulen und Studierende im Vordergrund standen,

Diese extremere Lesart der "konsekutiven” LBA wurde dann in dem Erlass Eckpinise
zur Gestaltung von BA-/MA-Studiengdngen fiir Lehramter im Mai 2001 abgeschwiicht,
Es war dem MSWF wohl bewusst geworden, dass cine ordentliche LBA doch be-
stimmte Mindeststandards (z.B. an Schulbezug) erfilllen muss, nicht zuletzt zwecks
Kompatibilitiit mit den anderen Bundeslindern. Allerdings wurde dabei ein geriitteltes
MaB an Widerspriichlichkeit produziert, mit dem umzugehen die Hochschulen sich
nicht leicht taten.

Mit diesem Erlass wurden die Hochschulen des Landes dazu aufgefordert, sich um die
Teilnahme an einem auf sieben Jahre angelegten Modellversuch zur "konsekutiven"
LBA zu bewerben. Fiir drei Hochschulen war in Sachen "LBA? diese Bewerbung exi-
stenziell: Als eine MaBnahme im Zuge der Umstrukturierung der Hochschullandschaft
in NW war namlich die Einstellung der LBA an den Standorten Bochum, Bonn und
Diisseldorf verfiigt worden, und lediglich die Teilnahme am Modellversuch hitte ihnen
diese erhalten, allerdings dann eben nur als "konsekutive” LBA. Gemeinsam ist diesen
drei Universititen, dass sich ihre LBA nur auf die Sekundarstufe 11 bezieht und in den
vergangenen zwanzig Jahren nicht gerade ein wesentliches Element ihrer Profilbildung
darstellte. - Notig war diese von Manchen so genannte Erpressung nicht, denn es legten
nicht nur diese 3, sondern insgesamt 9 (der 13 in Frage kommenden) Hochschulen im
Lande Modelle vor: Bielefeld, Bochum, Bonn (spit), Dortmund, Disseldorf, Duisburg,
Miinster, Siegen, Wuppertal und lediglich Aachen, Essen, Koln und Paderborn nicht.

Bei der Mehrzahl dieser Modelle war zu spiiren, dass sie von den Belangen gewisser
Fachwissenschaften aus konzipiert sind (je nach dem, wer sich an der Jjeweiligen Hoch-
schule zuerst der Angelegenheit angenommen hatte). Da wurden - ganz im Sinne der
urspriinglichen Idee des MSWF - herrliche Fachstudiengiinge entworfen, allerdings
manchmal mit Riesen-SWS-Zahlen und zugleich optimalen Lehrenden-Lemenden-
Relationen (die der herkémmlichen LBA natiirlich auch sehr gut tun wiirden), wihrend
die genuinen Belange der LBA oft eher nebenbei abgehandelt wurden. Einen sehr in-
struktiven Uberblick, auch tiber fihnliche Bestrebungen in anderen Bundeslindem, lie-
fert das Gutachten von ANKE THIERACK: Darstellung der konzeptionellen Diskussion
um BA-/MA-Abschliisse in der Lehrerausbildung. Universitit Paderborn: Paderborner
Lehrerausbildungszemmm (PLAZ) 2002,
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i 2 nur zwei Antriige genchmigt, und diese werden sejt
e ‘;,ur‘icg;mlnl:‘:lncf:ng[!fcol?fe:‘: und Bochum, - Einerseits wurden die anderen
i -00-'/(‘ "2" aut:gefordcn. ihre Uberlegungen weiter zu entwickeln und
el O:mr in den Modcllx;crsuch einzusteigen, andererseits lieB das MSWF
e "0:: sp~§"c(imndsﬁtzlich bleibt es aber dabei, dass eine flichendeckende Eip-
e "ef':“‘ Mrio':i.cllvorhnbens wegen der Vielzahl noch zu I8sender Detailfragen zur
g]cl;:‘::fht ez:r Debatte stehen kann" (nach: Westfilisches Volksblatt vom 20.03.2002),

2. Welche Argumente werden fiir eine "konsekutive" Lehramt-Ausbildung ange-

fihrt?

Als Hauptvorzug der "konsekutiven” LBA, verstanden als scgregicncs Studium, wird
dic sog. "Polyvalenz" angefithrt: Wer vor hat, ein Lehramt zu studieren, muss zunﬁf:hs!
cinmal 6 Semester lang erfolgreich ein dezidiert nicht schul-bezogenes Fach-Studium
absolvieren, fiir das man einen Bachelor-Abschluss erhilt, der fiir einen Beruf auBerhalb
des Schulwesens qualifizieren soll. Wer mochte, kann ein zweites, vom Bachelor-
Studium unabhéngiges Studium in Erzichungswissenschaft (i.w.S., insbesondere inklu-
sive Fachdidaktik) anschlieBen und einen Master-Grad erwerben, der zur weiteren
Laufbahn im Lehramt berechtigt.

AuBerdem wird (hie und da) die Hoffnung auf Einsparungen gehegt: an Zeir fiir die
Studierenden, die mit dem Bachelor-Abschluss die Hochschule verlassen, weil sie in der
Zwischenzeit von ihrem Lehramt-Berufswunsch abgekommen sind; fiir den Staat an
Finanzmitteln, weil schneller studiert wird und Lehrveranstaltungen fiir Studierende
gemeinsam angeboten werden konnen, die verschiedene Berufsziele haben, und fiir die
Kultusbehorden an Fiirsorgeverantwortung, weil die Referendariat- und Lehramt-
Interessentinnen und -Interessenten ja auf ihren Bachelor-Abschluss und damit auf Be-
rufskarrieren auBerhalb des Schulsystems verwiesen werden kénnen.

In allen schulrelevanten Universititsfiichern, nicht zuletzt in der Mathematik, verspre-
chen sich viele der fachlich ausgerichteten Vertreterinnen und Vertreter vom segregier-
ten Studium eine intensivere (ndmlich von der "Storung” durch die Pidagogik i.w.S.
befreite) Ausbildung der Studierenden in ihrem Fach, und sie erhoffen sich eine dadurch
verbesserte Befihigung zum spiteren Unterrichten dieses Fachs (s. z.B. den Beitrag von
GERD FISCHER: Gestufte Lehrerausbildung - der Versuch eines Modellversuchs. In:
Mincilungén der GDM 74 (2002), 65-69). Im Zusammenhang damit steht die Mutma-
Bung, dass sich bei einem segregierten Studium Uberschneidungen von Lehrveranstal-
fungen nennenswert verringem lieBen.

Das MSWF wiederum brachte als potenziellen Ausgleich fiir die offensichtliche Ver-
schirfung der Trennung zwischen Theorie und Praxis in der LBA die Idee ins Spiel,
dass die Zweite Phase der LBA und das erziehungswissenschaftliche Master-Studium
enger verzahnt werden sollten (bis hin zur Integration dieser beiden Abschnitte). Ver-
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mutlich wollte man an dieser Stelle auch die unvermeidliche Verlingerung des Studi-
ums (in der Sekundarstufe I1 z.B. von neun auf zehn Semester) beim Ubergang zu einer
"konsekutiven' LBA abfedern.

Die B-M-Studienstruktur soll auBerdem dic LBA, wie den Rest der deutschen Hoch-
schulwelt, mit dem Ausland kompatibler machen und die internationale Mobilitt auch
der Lehramtstudierenden erhdhen, ein Anspruch, den zu erfiillen man sich in der Erkli-
rung von Bologna 1999 verpflichtet habe.

In den letzten Jahren sind weitere Argumente auf den Tisch gekommen wie 7B.:
Selbstachtung und Ansehen der Lehramtstudierenden wilrden steigen, wenn sie zuerst
cinmal ein "ordentliches" Fachstudium absolvieren wiirden. - Wegen ihres spekulativen
Charakters, ersichtlicher Irrelevanz oder Abwegigkeit diskutiere ich solche Argumente
nicht weiter. Bei dem gerade zitierten meine ich z.B., dass wer Lehramt studiert, sich
dazu bekennen und ihre oder seine Selbstachtung genau daraus Zziehen soll, zumal auch
dic herkdmmliche LBA das "ordentliche” Studium zweier Ficher einschlieft.

3. Was spricht gegen eine "konsekutive" Lehramt-Ausbildung in Form eines
segregierten Studiums?

3.1 Einige der "Vorziige" sind nicht an eine "konsekutive” Lehramt-Ausbildung oder
gar ein segregiertes Studium gebunden

Z.B. dic engere Verzahnung von universitirer LBA mit der Zweiten Phase: Diese kann
in einer LBA mit frithem Schulbezug noch giinstiger als bei einem segregierten Studium
geleistet werden, weil da sowohl vom Umfang her, als auch in der Verteilung fiber die
Studiensemester viel mehr Schulpraxis méglich ist. In den Modellen der sich bewer-
benden Hochschulen kamen Beziige zur Zweiten Phase denn auch nur marginal vor.

Z.B. die Verringerung von Lehrveranstaltungsiiberschneidungen: Der Missstand der
ﬂberschneidungen ist faktisch zuniichst einmal ein Problem der beiden zu studierenden
Unterrichtsfiicher und hat mit den zusitzlichen Anforderungen durch die (bei einem
segregierten Studium dann nach hinten zu verschiebende) Erzichungswissenschaft we-
nig zu tun. Diese Wirkungslosigkeit wiederum geht auf die Geringschiitzung der Erzie-
hungswissenschaft durch viele Sekundarstufe-II-Studierende zuriick, die vor allem in
der Disparatheit des Fachstudiums einerseits und des péidagogischen Studiums (inklusi-
ve Fachdidaktik) andererseits begriindet liegt. - Dieses Grundproblem eines jeden Lehr-
amtstudiums soll also jetzt mit cinem segregierten Studium, d.h. durch seine eigene
Verschiirfung gelost werden.

Daritber hinaus miissen in der "konsekutiven" LBA, wie sie vom MSWF angedacht ist,
in den ersten 6 Semestern Ja nicht nur zwei Fiicher, sondern auch sog. "Vermittlungs-
wissenschaften” studiert werden (was immer damit gemeint ist; deren Inhalte sich je-
denfalls nicht direkt auf Schule beziehen diirfen). In Sachen "Uberschneidungsproble-
matik" wird also eigentlich nichts gewonnen. - Zu Iésen wire diese Problematik sowie-
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s : e der Fiicherkombinationsméglichkeiten, Dieg

h cine drastische Einschrinkung . !

:‘;:: :1::: zwar wieder nichts mit der "konsekutiven" LBA zu tun, wiirde der LBA aber
cinen Teil ihres moglichen allgemeinbildenden Charakters nehmen.

7.B. das Angebot gemeinsamer Lehrveranstaltungen fiir S(udi.crcndc mi-l unxcrsch‘icdli.
C"lc!'l Berufswilnschen: Bereits jetzt ist in vielen !-‘ﬂchcm und in der Er?whungswmsen.
schaft z.B. fiir Diplom- und Lehramt-, fiir Magister- und Lchm_ml-. fiir Sll-: SI- und
Primarstufen-Studienginge ein particll gemeinsames f.\f\gcbo! tiblich. In dem einen oder
anderen Fach wire dadurch eine stirkere Modularisicrung von Lchr.vcrapslultungcn
vielleicht noch eine Intensivierung moglich. Aber das Modulanswrcn. (ein mit der B?M'
Struktur zufillig gleichzeitig populdr diskutierte MaBnahme) h.at semc~ (‘fn:nzen. n.|ch(
zuletzt in der ja auch angestrebten stirken Ausrichtung des Studiums auf die Profession.

3.2 Was ist der Bachelor-Abschluss wert?

Zu beachiten ist, dass sich das Bachelor-Studium iiber zwei Fiicher erstreckt, da es ja,
wenn auch der direkte Schulbezug prinzipiell aus ihm verbannt ist, eben doch auch auf
ein Lehramt vorbereiten soll. Man konnte zwar fiir Einfach-Lehrerinnen und -Lehrer
pladicren. Dies mochte ich aber aus grundsitzlichen Bildungs-Erwagungen heraus ab-
lehnen, und es ist wohl auch nicht konform mit KMK-Vereinbarungen. Die Diplom-
Mathematikerinnen und -Mathematiker, die vor etwa 30 Jahren in einer Mangelsituation
in den Schuldienst ibemommen wurden, waren zwar nicht die schlechtesten Lehrerin-
nen und Lehrer. Aber mit einem ordentlichen Lehramtstudium und einem zweiten Fach
wiiren sie vielleicht noch besser gewesen. AuBerdem sind die Verhiltnisse nicht mehr
s50; neben dem Fachlichen haben heute soziale, diagnostische und erzieherische Kom-
petenzen eine viel hihere Bedeutung als damals. Mit Sorge sehe ich z.B., dass im neuen
LABG des Landes NW fiir das Gymnasium Einfach-Lehriimter in den Mangelfichem
Kunst und Musik vorgesehen sind.

Fiir alle anderen Fiicher inklusive Mathematik steht aber ¢in solches Einfach-Lehramt
nicht zur Debatte. D.h. von den etwa 120 SWS eines Bachelor-Studiums entfallen nach
Abzug der vorgesehenen 20 SWS fiir "Vermittlungswissenschaften” je etwa 50 SWS
auf die beiden Facher. Fiir Studierende, die an ein erziehungswissenschaftliches Master-
Studium denken, sind im Bochumer Modell als konkretisierender Prototyp z.B. 4 SWS
Tiirkisch, 4 SWS Prisentationstechniken / Kreatives Schreiben, 4 SWS Systematische
Intemet-Nutzung, 4 SWS Multikulturelle Gesellschaft / Globalisierung und Migration
sowie 4 SWS Schulpraktikum vorgesehen. Jedenfalls braucht man nicht zu hoffen, doch
noch etwas fiir die Fiicher abzweigen zu kénnen, sondern muss der Tatsache ins Auge

‘sehen, dass da fiir jedes Fach faktisch gerade einmal 2 1/2 Semester zur Verfligung ste-

hen.

'WW¢MIMn denke, dass die Konferenz Mathematischer Fachbereiche noch vor we-

nigen Jahren bei Strafe der Verachtung den mathematischen Instituten dringend abge-
raien hat, auf den Zug des Bachelor-Studiums mit 6 Semestern zu springen! Oder
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Schon seit lingerem ist in der Chemie die Promotion der tiberwiegende akademische
Abschluss, fiir den man gut und gerne 12 bis 14 Semester ansetzen kann. Welchen Wert
soll denn da ein Studium von 2 % Semestern haben? Weiter: Im genchmigten Bielefel-
der Modell kann ja als eines der beiden Fiicher Erzichungswissenschaft gewhit werden,
obwohl fiir Diplom-Padagoginnen und -Pidagogen nicht gerade eine fiberwiltigende
Nachfrage besteht; und: womit das Polyvalenzprinzip nicht besonders ausgeprigt ver-
folgt wird.

Gewiss, man kann an Wissenschaftsjournalismus, Lektorate, innerbetriebliche Bildung
u.d. denken. Aber zum ersten gibt es solche Stellen nicht im Uberfluss und wird es an-
gesichts zunehmenden Personalkostendrucks selbst in der sich weiter auspriigenden
Dienstleistungsgesellschaft auch in Zukunft nicht im Uberfluss geben. Zum zweiten
bevorzugt die Wirtschaft, wie der Bildungsforscher Ki.AUS KLEMM in Essen festgestellt
hat, auch fir solche Stellen Personen, die ein Vollstudium (durchaus das herkdmmliche
SlI-Lehramt) vorzuweisen haben, giinstiger Weise mit zweitem Staatsexamen dabei.
Jedenfalls hat der Vertreter der Industrie, der im Dezember 2001 an einem Workshop
des MSWF zu dieser Frage teilnahm, ein Interesse der Wirtschaft an diesem Bachelor-
Abschluss verneint. Zwar hat die Ministerin in der Diskussion zutreffend darauf hinge-
wiesen, dass die Wirtschaft sich in solchen Dingen schon hiufiger getduscht habe, aber
umgekehrt ist nicht zu erkennen, wieso das MSWF es besser weifl, Ein einigermaBen
handfestes Berufsbild fiir diesen Abschluss gibt es jedenfalls nicht,

3.3 Spart die "konsekutive” Lehramt-Ausbildung Zeit, Geld und Fiirsorgever-
antwortung?

In Sachen "Zeit" und "Geld" hingt die Beantwortung der Frage vom Studierverhalten
zukiinftiger Lehramt-Interessierten ab: Wenn sehr viele von diesen von ihrem Berufsziel
“Lehramt” abkommen und die Universitit mit dem Bachelor-Abschluss verlassen, wird
Zeit und Geld gespart (das gilt natiirlich fiir Nicht-Lehramt-Studiengiinge genau so).
Auf diese Weise wiiren breite Teile der Universitit und die Fachhochschulen wieder ein
Stiick mehr einander angeglichen, und das erklirte und bisher ohne ZwangsmaBnahmen
nicht zu erreichende Ziel der deutschen Hochschulpolitik, dass 40 % aller Studienplitze
an der Fachhochschule angesiedelt sein sollen, wiirde zunehmend obsolet, da der Zweck
der Ersparnis auch so erreicht wiirde.

Wenn aber die Mehrzahl der Lehramt-Interessierten bei Ihrem Berufsziel bleibt, dann
wird der Gesamtaufvand an Zeit und Geld sogar hoher, denn die Studienzeit wird bei
der B-M-Struktur um mindestens 1 Semester verlingert, weil ja das Bachelor-Studium
allein schon mindestens 6 Semester dauern muss und noch das, je nach angestrebtem
Lehramt, 2- oder 4-semestrige Master-Studium folgt. Beim segregierten Studium ist da
auch keine Verkiirzung unter Beibehaltung der Qualitiit durch eine Integration des Refe-
rendariats mit dem Master-Studium in Sicht, weil dieses dringend gebraucht wird fiir
alle die schulbezogenen Studienanteile, die wiihrend des Bachelor-Studiums auBen vor
bleiben.
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dienzeitverlingerung {ibrigens kein Nachteil, da angesichts unse-
(i A

Fr mich ist diese St nach wie vor zunehmender Lebenserwartung

ichen Entwicklung mit ' . nsery
rer gesellschaftlic 75 en auch im akademischen Bereich die Ver-
rerbsarbeitsvolumen
und schrumpfendem Env

y it (an Schule und Hochschule) kontraproduktiv ist. Der Venweis
kitrzung der l?lldUllsszcl sintrittsalter in vielen anderen Léindern steht diesem Arbeits-
auf das niedrigere ch&:mm u;\d ist auerdem so lange nicht stichhaltig, wie nicht das
marklaégu“::“:h:';:‘ c;ili;j\gs- und Ausbildungssystem in diesen Lindemn in die Uber-
ganze Gesells: 5

Jegungen mit einbezogen wird. B '

zialen Aspekien vermag ich in der Brcnc', d.h. abgeschen von
1 und -fliegemn, die Vorziige von 22-jidhrigen Absolventinnen
-jiihrigen nicht zu erkennen, eher im Gegenteil: es fehlen
/b eines Bildungssystems korrelieren vielleicht kurze
zwischen verschiedenen Sy-

Unabhingig von diesen so
einzelnen Uberfliegerinner
und Absolventen gcgcni;bc; 25 :
i cbensreife. lnner/ia
gz:?c?w:::cr:nl‘mi( guten Smdicnlcisn.mgcn.positi\f.. aber
stemen gibt ¢s fiir cine solche Korrelation keine Indikatoren.
Foleendes Okonomie-Argument kdnnte vielleicht zichen: Dcrzc}t haben Absolventin-
-~ Absolventen eines Lehramtstudiums einen Anspruch auf Zulassung zum Refe-
) un'd M,s?l \';‘::tss mit dem Zweiten Examen die Berufsausbildung beendet ist. Diese
::;?;:;;c'cidmll bei der B-M-Studienstruktur, weil bereits (.lcr Bachelor einen be-
rufsqualifizierenden Abschluss darstellt. Die Kflllusbchéirfic konnte dalfer schon den
iugang zum Referendariat, und nicht erst die Emstcllm?g in den Sch.uldlcnst vom Be-
darf abhiingig machen. Hier von einem Zeitgewinn fiir die Interessentinnen und Interes-
senten zu reden, wire zwar zynisch, denn wer es bis zum Lujhmmt-Mas(cr geschafft hat,
mochte in aller Regel auch noch das Referendariat absolvieren; aber fiir den Staat tut
sich hier in der Tat ein gewisses Sparpotenzial auf.
Ob er damit seiner Fiirsorgeverantwortung (nicht im juristischen Sin.n) led_ig wird, sei
dahin gestellt. Der Bachelor-Abschluss jedenfalls eroffnet nach meiner Einschétzung
bestimmt nicht mehr berufliche Perspektiven als die Situation in den 1980-.cr Jahm!. wo
viele junge Menschen mit Zweitem oder Erstem Lehramtexamen und einer gewn§s'cn
Lebenserfahrung sich erfolgreich auf dem Arbeitsmarkt auBerhalb der Schule posnu.)-
niert_haben. (Dies war allerdings wohl nur moglich, weil (i) der Zustand ein
voriiberaehender war, (ii) entsprechend die Studierendenzahlen stark zuriick gegangen
waren und (iif) die globale Stellensituation viel giinstiger als heute war.)

Eine Firsorgeverantwortung knnte man schlieBlich noch denjenigen l'.chmmtsmdi?
renden gegenilber sehen, die fiir diesen Beruf nicht geeignet sind oder sich .aus so.nsu-
gen Grilnden davon weg orientieren und denen man frith andere Perspektiven bieten
mochte. Es fragt sich natiirlich, wie jemand das Fehlen ihrer oder seiner Eignung fest-
stcllen soll, wenn sie oder er zundichst einmal 6 Semester lang gar nicht auf diesen Benuf
hin studiert. Wenn deswegen, wie im einen oder anderen Modell zum segregierten Stu-
dium geschehen, systemwidrig ein dann isoliertes Schulpraktikum in das Bachelor-
‘Studium eingebaut wird, wird man vielleicht wirklich den einen oder anderen Extrem-

i
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fall an Schulphobie auslesen. Aber diese Selbsterprobung hat man doch bei der her-
kémmlichen LBA automatisch und kontinuierlich (iber das ganze Studium hinweg, so
dass eine etwaige Aufgabe viel reflektierter erfolgen kann,

Uberhaupt kénnte das nicht schulbezogene Bachelor-Studium den Effekt haben, die
oder den einen oder anderen Lehramtinteressierten frith von diesem Berufsziel abzu-
bringen und damit dem Staat die Fiirsorgeverantwortung abzunehmen, Zu konzedieren
ist, dass in den Offentlichen Haushalten der Anteil der Personalausgaben kontinuierlich
wiichst, besonders bei den Bundeslindem mit ihrer Zustiindigkeit fiir das personalinten-
sive Bildungswesen. Verstindlicher Weise versucht man deswegen schon seit Jahren,
pauschal den Drang der Abiturientinnen und Abiturienten zum Lehramt einzudimmen.
Aber seit kurzem breitet sich in Folge der Altersentwicklung vor allem in Berufs- und
Hauptschulen rapide ein Lehrerinnen- und Lehrermangel aus, und die Kultusbehsrden
steuern bereits energisch gegen. Hinzu kommt die aktuelle bildungspolitische Debatte
anlisslich der Ergebnisse der intemationalen und nationalen Schulleistungsvergleiche.
dic es derzeit inopportun erscheinen lisst, Interessierte vom Lehramtstudium abhalten
zu wollen. Von einem pragmatischen Standpunkt aus miisste man sogar anstreben, dass
mdglichst viele Menschen ein Lehramtstudium ergreifen, um fiir die Bestenauswahl
eine breite Basis zu erhalten (und um nicht nur die Hartnickigsten nehmen zu missen),

3.4 Welche Rolle spielt die Erkldrung von Bologna?

Beim gemiBigten rheinland-pfilzischen B-M-Modell fiir die LBA vom Mirz 2002 stellt
sich das Polyvalenzproblem naturgemaB verschirft; denn dieses Modell verzichtet dezi-
diert auf eine Segregation des Studiums und sieht von Anfang an ein verzahntes Studi-
um von Fach, Fachdidaktik, Erzichungswissenschaft und Schulpraxis vor, ganz im Sin-
ne der seit Jahren von LBA-Fachleuten erhobenen zentralen Forderung (s. 3.5) und da-
mit im genauen Gegensatz zu den urspriinglichen nordrhein-westfilischen Plinen. Ein
solches Studium méchte ich "integrativ" nennen (womit ich im Folgenden also nicht die
Integration von Erster und Zweiter Phase der LBA meine).

Man fragt sich natiirlich, warum ein solches Studium dann noch in zwei getrennte Teile
zerlegt werden soll und wie die Zasur gesetzt wird. Als inhaltliche Grundlage dafiir wird
das Prinzip genannt, dass das Bachelor-Studium i.W. stufen- und schulformunabhingig
gestaltet werden und das Master-Studium dann die Spezialisierung auf Schulstufen und
-formen leisten soll. Im Vergleich zu dem unséiglichen Grund-, Haupt-, Real- und Ge-
samtschul-Lehramt, das NW mit seinem neuen LABG eingefithrt hat, kann ich diese in
Rheinland-Pfalz vorgeschene Spezialisierung nur begriien. Zugleich sind aber erhebli-
che Bedenken gegeniiber dem einheitlichen Bachelor-Studium anzumelden. Natiirlich
dirfen Lehramtstudierende nicht nur die Schulstufe bzw. -form kennen lernen. in der sie
spdter einmal unterrichten wollen, sondern miissen auch Einblicke in die Nachbarstufen
und -formen sowie in das auBerschulische Berufsleben erhalten. Aber filr seine cigent-
lich angestrebte Schulform hat man genug zu tun, so dass man jedenfalls keine 6 (1)
Semester dibrig hat, in denen man sich nur marginal damit befasst. Erst recht bei den
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Unterrichtsfichem, insbesondere Mathematik, Physik u.d., halte ich ein gemeinsames
Studium aber die Lehrimter hinweg fir ausgeschlossen (s.a. 3.8).

Uber diese Bedenken hinaus ist auch bei dem rhcinland-.pt‘zilzischcn Mod.cll m fragen,
was zukinftig die vielen Bachelors (hier: fir BiIdungswlsscnschaftc.n) mit dnefcn., Ab-
schiuss anfangen sollen, auBer eben weiter auf das Lcl?n?ml zu gud,crcn. < Moglicher-
weise ist des Pudels Kem, dass es gar nicht in crstcr- Linie um eine -mhalthchc Begriin-
dung geht, sondern um die Einfithrung der B-M-Studienstruktur an sich.

Formal wiire jedenfalls der Gemeinsamen Erklirung der Europdischen Bildungsmini-
ster von Bologna von 1999 Geniige getan, wonach in Europn~nn a!lcn Hochschulen ein
"System eingefiihrt werden soll, das sich im wesentlichen auf zwei Hauptzyklen stitzt®
(= B-M-Studienstruktur).

In dieser Erklanng wurde aber zugleich die "Achtung ... der nationalen Bildungssyste-
me und der Autonomie der Universititen” betont, so dass aus ihr eigentlich keine Ver-
pflichtung abzuleiten ist, in Deutschland iiberhaupt und insbesondere im LBA-Bereich
B-M-Studienstrukturen einzufihren. Es mag Disziplinen geben, wo die Internationali-
sierung von Studiengingen dringender als gerade im LBA-Bereich empfunden wird,
aber eigentlich hat es schon immer internationalen Studierendenaustausch gegeben, und
schon immer wurden Studien im Ausland in angemessener Weise anerkannt, auch wenn
Studien- und Priifungsstruktur unterschiedlich waren. Dass sich B-M-Studienstrukturen
in den letzten Jahren in Deutschland so rapide ausgebreitet haben und inzwischen auch
ﬁlr den LBA-Bereich diskutiert werden, ist nicht zuletzt Ergebnis von allgemein-, bil-
dungs-, hochschul- und fachbereichspolitischen Aktionismen, die sich von unhinter-
fragten Schlagwortem wie Internationalisierung, Europiisicrung, Flexibilisierung, Mo-
bilititssteigerung u.4. nahren.

Nichts gegen die Ideen hinter diesen Schlagwartern! Aber man muss auch die Relativie-
rungen und Grenzen sehen, - Und im Prinzip nichts gegen die B-M-Studienstruktur! Sie
ist zwar der “integrativen” LBA nicht gerade auf den Leib geschneidert, aber man
konnte sie dieser durchaus Giberstiilpen und dabei deren wesentliche Merkmale einiger-
mafien erhalten. Man hitte eben bei der Einfithrung ein paar Jahre lang bei Lehrenden
und Studierenden die iiblichen Reibungsverluste. Diese erscheinen einem zwar cigent-
lich iberfliissig, weil fiir die "integrative” LBA die Studienstruktur gewiss nicht verbes-
sert wird und in den Fachern selbstredend B-M- und herkémmliche Studienginge ge-
deihlich kooperieren kénnen. - Der eigentliche Gottseibeiuns ist aber das segregierte
Studium, wie ich im Folgenden weiter ausfithren méchte.

3.3 Die herrschende Meinung unter den LBA-Fachleuten befiirwortet eine "integrative”
Lehramt-Ausbildung

Seit cinigen Jahren wird in weitgehendem Konsens fast aller LBA-Fachleute sowie ein-

schiéigiger Gremien und Institutionen ein starkerer Professions-Bezug der LBA begriin-
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det und gefordert, und zwar in Form einer frithen Verzahnung von Fach, Fachdidaktik,
Erzichungswissenschaft und Schulpraxis, also einer "integrativen” LBA, 2.B.-

o vom MSWF NW bis Anfang 2001 selbst (1), auf der Grundlage der Denkschrift der
vom damaligen Ministerpriisidenten JOHANNES RAU berufenen "Bildungskommissi-
on": Zukunft der Bildung - Schule der Zukunfr. Neuwicd 1995- Luchterhand,

¢ vom Landtag NW (!) mit Beschluss vom 15.03.1999: "Lchrcrausbildung reformie-
ren - Bezug zur Berufspraxis stiirken”,

e von der Kultusministerkonferenz auf der Basis des Berichts einer von ihr eingesetz-
ten Kommission "TERHART, EWALD: Perspektiven der Lehrerbildung in Deutsch-
land. Weinheim 2000: Beltz",

¢ von vielen Fachverbiinden, nicht zuletzt der Deutschen Mathcmalikcr-Vcrcinigung
und der Gesellschaft fir Didaktik der Mathematik in einer gemeinsamen Denk-
schrift: Vorschlage zur Ausbildung von Mathematiklehrerinnen und -lehrern an
Gymnasien in Deutschland. In: Mitteilungen der GDM 72 (2001). 34-42 u.a.

Von Anfang an hat es Widerstand gegen die "Einfihrung der 'konsekutiven' LBA. be-
sonders eines segregierten Studiums, in NW" gegeben. Besonders instruktiv und luzide
war der Artikel von BRIGITTE SCHUMANN: Modernisierungsstrategie versus Entwick-
lungsperspektiven fiir die Qualitdit zukiinftiger Lehrerbildung. In; Schule heute 4 (2001).
22-23. Daneben gab es viele weitere gut begriindete kritische Aufsitze, Diskussions-
beitrige usw. Eine breite Unterstiitzung durch fast 400 Unterzeichnerinnen und Unter-
zeichner aus Hochschule, Schule und Ausbildungsseminar fand eine entsprechende Re-
solution "Qualitiitsverbesserung statt Strukturverschlechterung!”.

3.6 Die Fachlehrerinnen und -lehrer sind nicht zuerst Fachwissenschaftlerinnen und
-wissenschafiler

In der Kommunitit der Fachmathematikerinnen und -mathematiker konnte ich eine po-
sitive Grundstimmung gegenitber dem segregierten Studium beobachten, nach dem
Motto: "Die Studenten sollen zuerst einmal, ungestdrt von jeglicher Pidagogik, ordent-
lich Mathematik lemnen. Nur ein guter Mathematiker mit Begeisterung fiir sein Fach
kann ¢in guter Mathematiklehrer sein und seine Begeisterung auf die Schiller aibertra-
gen." (Fiir "Mathematik" kann man hier auch "Physik" usw. einsetzen.)

Selbstverstindlich ist Kompetenz in einem Fach und Liebe zu diesem Fach eine wichti-
ge (jedoch mitnichten hinreichende) Voraussetzung dafiir, dicses Fach gut unterrichten
zu kénnen. Vielen der Mathematik-Studierenden wird allerdings die wiinschenswerte
Kompetenz im Studium nicht vermittelt, und die anRingliche Begeisterung schligt oft in
Frustration um (das war auch schon um 1970 bei nicht wenigen meiner Mitstudierenden
$0.) Es ist fiir mich nicht nachvollziehbar, wie gerade das segregierte Studium dieser
Frustration entgegenwirken soll. Die positive Korrelation zwischen dieser Frustration
und dem Durchlaufen eines erzichungswissenschaftlichen Studiums ist nicht zu iiberse-
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ist doch nicht die Ursache fiir Erstere, so dass man es nur nach hiy.
hen; aber Lerzteres 1st iene zu verhindern. Vielmehr tritt beides gehiuft im Lehr
ten vcrschicl.,cn miisste, ‘f:‘;uf Diese Studierenden haben eben auBer der Mathematik
amistudium'in Mathcma‘l;cr M;;Bc“) weitere Interessen und werden daher vom klassi-
(cva\mcl! nur.gczwul;'g;miksmdium cher frustriert als andere (vielleicht ist ihre Begs-
g Umv‘mlmm::ch:in geringer), und dies umso mehr, je weniger sie den Sinn vie-
:mns 8::7‘:‘::2:: Studienanteile im Hinblick auf ihr Berufsziel "Lehramt" erkennen
er mathe

:ﬁnmﬂ 1t ist vielmehr e frither Einsatz der Fachdidaktik, wie z.Z. in Baden-Wiir.
b i g Ein wichtiger Effekt der didaktisch orientierten Sachanalysen mit ihrer
lcwbcrg'lnll::rﬂ- tralen Ideen, passenden Veranschaulichungen, méglichen Begriffs-
e m dass viele Studicrenden diec Mathematik (Analysis, Stochastik und
d‘.mmngi‘, us;;;s;’bcrhaupt erstmals verstehen und sie fiir sich selbst und in ihrer Po-
(I;Z“ﬁg dchg'eSchulunlctrichl auch erstmals sinnvoll machen konnen.

3.7 Schwdchen des segregierten Studiums im Hinblick auf studentisches Lernen

Dafiir ist eine gewisse MuBie und die Chance zum Reifen und Sich-Setzen der Inhalte,
70 ¢iner Wiederaufnahme auf einer hdheren Windung der Curriculumspirale, zur Be-
leuchtung der Gegenstinde aus anderer Perspektive usw. erforderlich, und zwar auch
xﬁon mit Bezug auf Schule.

Alle diese elementaren Einsichten iiber langfristige Lemprozesse werden durf:h ein‘se-
gregiertes Studium mit seiner zeitlichen Trennung von Fach- und Padagogikstudium
konterkariert, Besonders auch das Fit-Machen fir einen berufsbefihigenden Bachelor-
Abschlus in 120 SWS (praktisch weniger als % eines klassischen Malher‘natik-
Diploms) erfordernt die Konzentration auf gewisse mathematische Teilgebiete sowie Ar-
beitsweisen und lasst die fir ein Diplom und erst recht fiir einen SII-Abschluss wiin-
schenswerte Breite und mathematische Allgemeinbildung nicht zu. Dieses Manko be-
sle-h( iﬁ besonderem MaB, wenn dieser berufsbefihigende Abschluss fiir zwei Fﬁcl,et
mit je 50 SWS oder auch 70 + 30 SWS 0.4. erreicht werden soll. Da ein Fachstudium i
Umfang von prakisch weniger als 5/16 cines gewdhnlichen Diplomstudiums arg diirftig
ist, i's_imnauf allerlei formale Hilfskonstruktionen verfallen:

Z.B.: im Bachelor-Studium cinem der beiden Ficher mehr als die Hilfte der SWS zu-
weisen nnd das andere Fach dann im Master-Studium aufstocken. Damit ist allerdings
dic Haupttugend der B-M-Struktur, namlich die strikte gegenseitige Unabhﬂngiglfcil der
bﬂdﬂl Durchgsinge, verloren gegangen (die allerdings in der gesamten Diskussion so-
wieso nicht sehr hoch gehalten wird),

Odw'nurdasSmdsmn affiner Facher zulassen, z.B. Mathematik und Informatik, so
amzvqu denlOO SWS dann filr jedes der beiden Ficher inhaltlich quasi mehr als 5{0
SWS angerechnet werden konnen, Ob 7/16 bis 10/16 cines gewdhnlichen Di-
pbﬂkhlﬂiumsrgeuﬂgm sei dahin gestellt. Und in der Tat kann ich z.B. zwar einerseits
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mit denjenigen Mathematikstudierenden am besten arbeiten, die als zweites Fach Physik
haben, weil diese oft fachlich und durchaus im Zusammcnhung damit auch fachdidak-
tisch kompetenter sind. Aber aus allgemeinbildnerischen Prinzipien freue ich mich an-
dererseits immer besonders iiber Kombinationen von Mathematik mit Sport, Musik.
Kunst, Englisch, Geografie usw.

3.8 Die B-M-Struktur und erst recht das segregierte Studium passen {iberhaupt nicht auf
die Kurzzeit-Lehramtstudiengéinge

Konsequenter Weise sollen auch die szzcit-Lchramlstudiengﬁnge. namlich die fiir die
Grund-, Haupt-, Realschule u.4. "konsekutiv" organisiert werden, (Fiir dieses Vorhaben
muss man insofern dankbar sein, als tiber den Grund- und Hauptschul-Lehramtstudien-
giingen ja immer noch das Damoklesschwert der Abschiebung an die Fachhochschule
steht, wie es in naiver Weise nach wie vor z.B. vom Wissenschaftsrat, zuletzt im No-
vember 2001, gefordert wird.) Danach sollen auch hier ein 6-semestriges Fachstudium
absolviert und danach allerdings in nur 2 Semestern (inklusive Priifungen!) die Erzie-
hungswissenschaft, Fachdidaktik und Schulpraxis studiert werden, weil die Regelstudi-
enzeit aus besoldungsrechtlichen Griinden nicht linger sein darf. Gerade fiir diejenigen,
die in threm Lehramt vor besonderen pidagogischen Herausforderungen stehen werden,
wird also das einschldgige Studium besonders radikal gekiirzt,

Wiirde man diesen Menschen, die da Mathematik, Physik o.d. fiir eines dieser Lehriim-
ter studieren méchten, tatsichlich ein berufsbefihigendes Bachelor-Studium in diesen
Fichern abverlangen, dann wiirde ihre Zahl direkt auf Null zuriick gehen (in geisteswis-
senschaftlichen Fiichern mag das anders aussehen ).

4. Abschlieflende Bemerkungen

In Diskussionen wurde schon die Forderung erhoben, man mége doch auf empirischer
Basis feststellen, ob die "integrative" LBA oder eine LBA mit segregiertem Studium
"besser" sei. Dieser Weg ist wegen mindestens zweier prinzipieller Gegengriinde nicht
gangbar: Zum einen besteht von vorne herein tiberhaupt kein Konsens dariiber, wann
man cine LBA "gut" nennen will. Zum anderen briuchte man ja cine Langzeituntersu-
chung tiber 40 Jahre mit hinreichend groBer Population und Kontrolle aller Variablen
und hitte dann z.B. immer noch mindestens das Problem, wie man den spiiteren Unter-
richts-"Erfolg” definieren und messen will.

So bleibt nichts, als die Argumente auf ihre Plausibilitit zu prilfen, sic mit den eigenen
Erfahrungen in Bezichung zu setzen, sie auf der Basis gewisser Zielvorstellungen zu
gewichten und sich auch am Rat der Fachleute und an affinen wissenschaftlichen Er-
gebnissen zu orientieren, Expertin oder Experte fiir LBA ist nicht schon, wer auch
Lehramtstudierende in ihren oder seinen Veranstaltungen sitzen hat oder an hochschul-
politischen Entscheidungen beteiligt ist, die auch Lehramtstudiengiinge betreffen. Viel-
mehr ist konstituierender Teil von LBA-Expertise die Auseinandersetzung mit Schule
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i dend gibt es auch wichtige, kluge
“hrerinnen- und Lehrerprofession. Selbstre . e,
und der Lehrerinnen- von Nicht-Fachleuten, aber, und das gilt fiir alle Beteiligte am

ilfreiche Argumente i f AN 2
‘[l;dkh'lmmnn m:is immer die Argumentationsbasis und die Interessen ins Kalkiil zie-
iskurs,

hen.

Viclleicht wird sich mittelfristig die Einmhmn.g der B-I.\‘I-Sludicn}:ex‘mkmr auch im LA-
Bereich aus "hoheren" politischen Griinden ITIChl vcrhlnden} lassen. Dann. sollte aber
das “integrative” Prinzip so intensiv wie moglich erhalten bleiben bzw. an vielen }lth.
| n iiberhaupt erst einmal ordentlich installiert werden, und dafiir kénnte man viel-

schule
leicht gerade die formalen Umstrukturierungen zum Anlass nehmen.
bender@upb.de
i 2
LehrerInnenausbildung als Hobby?”
Herbert Moller

Der erste Beitrag zum "Themenforum: Lehrerausbildung” in Nr. 72 dieser Mitteilungen
war die ermutigende DMV/GDM-Denkschrift zur Lehrerbildung. Doch schon die an-
schliefiende Situationsanalyse von H.~J. ELSCHENBROICH zeigte, wie weit Anspruch und
Wirklichkeit in diesem Bereich auseinander liegen. Der folgende Bericht iiber die Lage
am Fachbereich Mathematik wnd Informatik der Westfalischen Wilhelms-Universitdt in
Miinster bestétigt einerseits die entsprechenden Beobachtungen von ELSCHENBROICH
wnd gibr andererseits einen Einblick in bisher nicht genutzte Potenziale.

Das Ende einer Tradition

"Seit dem 1.1.1993 stellt das dlteste Seminar fiir Didaktik der Mathematik, das 1951
von dem international bekannten Mathematiker HEINRICH BEHNKE an der Universitat
Miinster gegriindet wurde, die 'leere Menge' dar." So begann eine Darstellung der Si-
tuation des Heinrich-Behnke-Seminars fiir Didaktik der Mathematik in Nr. 57 (Januar
1994) dieser Mitteilungen. Der volistandige Text, der auch die Vorgeschichte enthalt,
kann in der Homepage

http://www.uni-muenster.de/math/u/mollerh

in der Abteilung "Heinrich-Behnke-Seminar” nachgelesen werden. Diese Homepage
des Berichterstatters, der siebzehn Jahre Leiter des Seminars war, heift "Kompass®,
weil einige der auch im Folgenden beschriebenen Teile "richtungweisend” sein sollen.

D" s@ﬁln;ssa;z des Berichts von 1994 lautete: "Um so erschiitternder ist es, daf der
Vorstand der Gesellsehaft fiir Didaktik der Mathematik die erbetene Hilfe mit der Be-
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griindung abgelehnt hat, 'daB Unklarheiten iber die gesamte Problematik bestanden, dafs
Auswirkungen einer Intervention der GDM schwer abschitzbar sind und daf mégli-
cherweise Folgen fir andere GDM-Mitglieder auftreten konnten'." Welches sind nun
die Auswirkungen der nicht erfolgten Intervention der GDM in den vergangenen zehn
Jahren?

o Der Forschungsschwerpunkt "Didaktik der Mathematik (fiir die Sekundarstufe 11)"
der im Heinrich-Behnke-Seminar verankert war und der auch zum Strukturplan der
Universitit gehorte, ist verschwunden.

o Das Heinrich-Behnke-Seminar wurde bis zum Sommersemester 1997 im Vorle-
sungsverzeichnis mit dem Zusatz "Leitung: NN, aufgefiihrt. Aber es gab keine
darin arbeitende Person, keinen Raum und keinen Etatanteil. Vom Wintersemester
1997/98 bis zum Sommersemester 2002 war das Heinrich-Behnke-Seminar nir-
gendwo als Einrichtung der Universitit zu finden.

¢ Sechs Personen, die niemals zum Heinrich-Behnke-Seminar gchort haben, laden seit
dem Sommersemester 1993 als "Heinrich-Behnke-Seminar” zum "Kolloquium iiber
Geschichte und Didaktik der Mathematik" ein.

s Am 30.10:2001 veranstaltete der Fachbereich Mathematik und Informatik ¢in "Fest-
kolloquium anlisslich des 50-jihrigen Bestehens des Heinrich-Behnke-Seminars fiir
Didaktik der Mathematik an der Universitit Miinster”.

Diese Entwicklung steht im krassen Gegensatz zu den Plinen und Vorstellungen
BEHNKES, die er unter anderem in einem Aufsatz mit dem Titel Die Didaktik der Ma-
thematik an der Universitdt Miinster 1971 niedergeschrieben hat. Auch dieser Text
kann im Kompass nachgelesen werden. Er ist dort in der Abteilung "Heinrich-Behnke-
Seminar” der erste Beitrag in der (bisher zu zwei Dritteln fertig gestellten) Wiedergabe
des Berichtsbandes Uber die Zusammenarbeit mit Lebrern und Suidierenden. der 1992
aus Anlass des 40-jihrigen Bestehens des (Heinrich-Behnke-) Seminars fiir Didaktik
der Mathematik herausgegeben wurde. Am Anfang von § 5 ("Die Einrichtung einer Pro-
fessur fiir Didaktik der Mathematik") schreibt BEHNKE: "Wir haben den groBen Vorteil
der Tradition gegeniiber anderen Universititen, und den sollten wir wahren.”

Vergleicht man den Aufsatz von BEHNKE mit der Denkschrift der DMV und GDM. so
kann man sich wundern, wie viele der heutigen Forderungen er schon geplant und in
Miinster auch verwirklicht hat. Umso weniger ist es zu verstehen, dass unmittelbar nach
seinem Tode im Jahre 1979 begonnen wurde, diesen Teil seines Lebenswerks zu zersto-
ren,

Entwicklung von spezifischen Ausbildungsteilen fiir Studierende des Mathematik-
lehramts in den Sekundarstufen

Zum Zeitpunkt der Stilllegung des Heinrich-Behnke-Seminars standen drei groBere
mathematikdidaktische Projekte kurz vor dem Abschluss: die Elementarisierung der




e

GDM-Mitteilungen 75 (Dezember 2002)

—

58

die Algorithmisierung der linearen /\Igcpm und die Modellorientie-
rung der Vektorgeometrie. Ausfuihrliche Bcschrci_bungcn. dieser K(?nzc;.)!c sind in dem
oben enwiihnten Berichtsband von 1992 und in seiner chdcrg.a??c im kﬂl{lpass enthal-
ten. Ihre ausgereiften Versionen heifien jetzt "Elcmcntz:mnalysm 5 ‘"Mg(’".“IMischc Li
neare Algebra" und "Raumalgebra” (als Abkirzung fir "Modellbildung im Anschay.
ungsraum und lincare Algebra").

Da dic Elementaranalysis und dic Raumalgebra in mehrfacher Hinsicht fiir die Ausbil-
dung von Mathematiklehrerlnnen von Bedeutung sind, soll i.m Folgenden kurz darauf
cingegangen werden. Die "Algorithmische Lincare Algcpra"' ist _1997 n‘ls Buch im Ver-
lag Vieweg erschienen. Sie wird hier nicht behandelt, weil sie kein spezifisches Konzept
filr die Lehrerinnenausbildung darstellt.

(Schul-) Analysis,

Elementaranalysis

Sie ist als konsistente Teiltheorie der CAUCHY-Analysis durch Weiterentwicklung der
LipscHiTz-Analysis” von H. KARCHER entstanden. Aus dem oben genannten Bericht
Kkann entnommen werden, dass 14 neue Ergebnisse und die Losungen der folgenden
Probleme der Analysisdidaktik in dem abgeschlossenen ersten Band enthalten sind, der
seit 1995 als 310-seitiges Skriptum vorliegt: Einstieg mit einer grenzwertfreien Ablei-
tungsrechnung, Entdeckung der Stetigkeitseigenschaft als vollstandige Charakterisie-
rung der Ableitungsfunktionen, frithzeitige Verfligbarkeit der "zentralen" Sitze, Priz-
sierung der reellen Zahlen als Dezimalzahlen mit ihren Verkniipfungen, Bereitstellung
ciner angemessenen, leistungsfihigen Grenzwerttheorie mit Hilfe der Limesabbildung
filr geometrische Fundamentalfolgen, anwendungsorientierte, algorithmisch' optimale
Einfihrung der nichtrationalen Standardfunktionen und eine einfache Integralrechnung.

Obwohl 1986 sogar ein Schulbuch zu dem Konzept von KARCHER erschienen ist,
konnte das fertige Buch zur Elementaranalysis nicht veroffentlicht werden. Nach der
2wolften und zugleich willkirlichsten Ablehnung durch einen "zustindigen" Verlag im
Mai 1998 fasste der Berichterstatter den Entschluss, das Buch als TgX-dvi-Datei in den
Kompass zu stellen.

Da das Mathematische Institut keinerlei Unterstiitzung bei den mathematikdidaktischen
Projekten gewdhrt, kommt die Arbeit an diesem und zwei weiteren Texten, die spiter
noch beschrieben werden, nur sehr langsam voran. Besonders aufiéndig war die Ent-
‘wicklung von zwei Grafikprogrammen zum Erstellen bzw. digitalen "Durchpausen” von
Figuren fiir dic TeX-picture-Umgebung: Geeignet priparierte Figuren werden als Post
script-Datei gespeichert und dann durch ein Scriptprogramm in TiX-Quellcode umge-
wandelt. Die vor allem fiir die Mathematikdidaktik sehr niitzlichen Programme und der
?uelltextznhlrelchcr TeX-Figuren sind in der Abteilung "Programme” des Kompass 24
inden.

?"
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Raumalgebra

Schon in dem Vorwort des Berichtsbandes von 1992 wurde erwihnt, dass in Miinster
seit mehreren Semestern Leistungsnachweise fiir Mathematikdidaktik in einer halbse-
mestrigen Geometrievorlesung vergeben werden, in der nicht der geringste Hinweis auf
didaktische Zusammenhiinge zu finden ist. Da auch die Studierenden mit diesem Vor-
gehen nicht zufrieden waren, hat der Berichterstatter auf Wunsch des Ausschusses fiir
Lehre und Studentische Angelegenheiten zwischen 1997 und 2000 in drei Vorlesungen
ein geeignetes Konzept entwickelt,

Wegen der Vorgabe der Zweiteilung wurde in der ersten Semesterhiilfte "Elementar-
geometrie” im Anschluss an G. HOLLAND und H. STRUVE unter Beriicksichtigung von
dynamischen Geometrieprogrammen behandelt. Der Kompass enthilt hierzu in der Ab-
teilung "Didaktik" ein Skriptum. Den zweiten Teil bildete die oben erwahnte Raumal-
gebra, der ein Konzept zur Vektorgeometrie von L. FUHRER zu Grunde liegt. Darin
stellen konvexe Polyeder einen starken Motivationsbogen dar. Hohepunkt des fertig
konzipierten Buches, das auch als TeX-dvi-Datei im Kompass erscheinen soll, ist die
grenzwertfreie genetische Herleitung des ersten KepLERschen Gesetzes fiir die Plane-
tenbahnen.

Auch mit dieser Vorlesung waren negative Erfahrungen verbunden, die fir die gegen-
wirtige Situation typisch sind: Da die Didaktik der Mathematik fiir die Sekundarstufen
in Miinster nicht mehr von einem Institut oder Seminar vertreten wird, gibt es fiir die
Ubungen und die sonstigen organisatorischen Aufgaben weder geeignete wissenschafi-
liche Mitarbeiter noch Hilfskriifte mit ausreichenden Vorkenntnissen. Der Aufwand fiir
“Nachhilfe" war so groB, dass dic Vorlesung nicht wieder durchgefiihrt werden konnte.
Fiir eine Vorlesung "Didaktik der Analysis" mit wochentlichen Ubungen im vergange-
nen Wintersemester wurde tiberhaupt kein Ubungsgruppenleiter mehr zugewiesen. Die-
se Entwicklung ist besonders kritisch, weil schon seit mehr als 30 Jahren in Minster
kein wissenschaftlicher Nachwuchs fir die Mathematikdidaktik der Sekundarstufen
herangebildet wird.

Weitere Veranstaltungen zur MathematiklehrerInnenausbildung

Zu den vom Berichterstatter regelmiBig durchgefiihrten Veranstaltungen filr Kandida-
tinnen des Mathematiklehramts in den Sekundarstufen gehort auch ein "Seminar {ber
Problemldsen in der Zahlentheorie” (mit Unterrichtssimulation fiber eine Aufgabe des
Bundeswettbewerbs Mathematik), eine Vorlesung "Algebra fiir Lehramtskandidatin-
nen” und eine Vorlesung "Zahlgenese". AbschlieBend soll kurz auf die letzte eingegan-
gen werden, weil sie fitr viele Kolleglnnen von Interesse sein diirfie. Sie wurde entwik-
kelt, weil die Studierenden in den iiblichen Vorlesungen kaum etwas dber die Zahlbe-
reichscinfiihrungen erfahren. Das Ergebnis ist wieder cine alternative "Basistheorie”,
die in diesem Falle durch die globale didaktische Tatigkeit des "Genetisierens" gewon-
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wobei im Unterschied zum "Zahlensystem" der Mathematiker der faktische
nd Richtschnur war. Die Konzeptbeschreibung und die
den Kapitel iber die natiirlichen Zahlen sowie {iber
X-dvi-Datei im Kompass in der Abteilung "Didak-

nen wurde,
Schulunterricht Ausgangspunkt u.
wesentlichen Teile der ersten bei
Brdche und Kembriiche sind als Te
tik" enthalten. 4 ‘
Auch dieses Buch ist in allen Einzelheiten fertig konzipiert. Es.soll’dcn lclzlcrl Teil ei-
ner "Trilogie" (Elementaranalysis, Raumalgebra, Zuhlgcncsc) im N’fﬂpu.vs bilden. Da
der Berichterstatter seit Juni 2001 nicht einmz?l mehr einem Sckrcmnlal liugcordnei ist,
muss er die gesamie Schreibarbeit selbst crl@ugcn. [)c.\:halb werden du-‘ cch.Inen Teile
sozusagen "roh" in den Kompass gestellt, Die abs.chthcm‘llc ?carbcuung ist voraus-
sichilich erst nach Eintritt in den "Ruhestand" ab Juli 2004 moglich.

Fazit

Da fast alle Kollegen den Anspruch erheben, Mathematiklehrerinnen auszubilden, kann
die Frage im Titel dieses Berichts nicht mit 'ja’ beantwortet Wo.:rdcn. chcn. der vallig
fehilenden Unterstiitzung im Fachbereich und wegen des Ignorierens aller didaktischen
Ergebnisse durch die hiesigen Kollegen muss aber die Forschungs- und Entwicklungs-
arbeit des Berichterstatters im Bereich der Mathematikdidaktik als Hobby angeschen
werden: Sie ist mithsamen wie das Kleben eines Eiffelturm-Modells aus Streichhdlzem,
passend zum erreichten Alter wic das Sammeln von alten Biichern und erholsam wie die
Pilege eines Schrebergartens. Besuchen Sie mich doch ab und zu in meinem Garten

Kompass!

Leserbrief und Berichtigung

"Die Mitteilungen sind wirklich toll geworden. Das ist ja nochmals eine Steigerung ge-
geniiber vorher. Herzlichen Gliickwunsch dazu.

Ich habe einen Fehler gemacht. Bei dem Inhaltsverzeichnis des 5. Bandes der

"Selected Papers from the Annual Conference on Didactics of Mathematics, Potsdam,
2000" [GDM-Mincilungcn Nr. 74 (Juni 2002), S. 42] fehlt der Artikel:

ELmMAR COHORS-FRESENBORG, Osnabriick; KNUT SCHWIPPERT, Hamburg; ECKHARD
KLIEME, Frankfurt: The Osnabrueck Curriculum: Mathematics as a Tool for the Repre-
sentation of Knowledge ~ An Evaluation Study on the Basis of TIMSS-Instruments.

Konnten Sie das als Berichtigung in den néichsten Mitteilungen cinfiigen, Danke dafiir

im voraus,

Viele Griie, Hans-Georg Weigand”

Themenforum: Forschungsforderung

Zur Einfiihrung dieses neuen Themenforums

Michael Toepell

Nicht die mathematikdidaktische Forschung selbst, sondem ihre Forderung im deutsch-
sprachigen Raum durch Drittmittel - und darin sind sich viele einig - besitzt immer noch
einen zu geringen Stellenwert. Kann man von einem breiten FluB der Mittel sprechen
oder ist es eher - im Vergleich zu anderen Wissenschaftsbereichen - ein mehr oder we-
niger freundlich gefiilltes Bichlein? Die Ursachen sind vielschichtig - wie auch die Er-
gebnisse und Auswirkungen von Forschungsprogrammen. Sich dariiber auszutauschen,
ist nach TIMSS und PISA und den DFG- und BLK-Programmen aktueller denn je.

Die Mitteilungen verstehen sich als ein allen Mitgliedern fiir ihre Anliegen offen ste-
hendes Organ. Der folgende Beitrag von ERICH WITTMANN war in einer ersten Fassung
bereits kurz vor dem RedaktionschluB des letzten Heftes im Frithsommer 2002 den
Mitteilungen zugegangen. Da der Autor Wert auf die Verdeutlichung der Vorgeschichte
seines Beitrags legt, sei hierzu bemerkt:

Dieser herausfordernde Beitrag wurde nach Absprache mit dem Vorstand zuniichst zu-
riickgestellt. Dies geschah einerseits, um dem Autor die Moglichkeit einer Uberarbei-
tung einzurdumen und andererseits, um durch den Vorgang geradezu personlich ange-
sprochenen Personen gleichzeitig Raum fiir eine Gegendarstellung zu geben. Da beides
wahrgenommen wurde, richten wir hiermit ein neues, schon durch die ersten beiden
Beitriige spannendes Themenforum ein.

Die auf die erste kritische Stellungnahme folgende Gegendarstellung von HERMANN
MAIER und KRISTINA REISS vermittelt forderungsinteressierten Lesemn zugleich wert-
volle Orientierungshilfen fiir ihre Projekte und Antriige.

Insbesondere auch der Initiator erhofft sich zu diesem neuen Themenforum cine breite
Diskussion. Es seien Kolleginnen und Kollegen mit einschliigigen Erfahrungen, aber
vor allem auch die GDM-Mitglieder aus der Praxis aufgefordert, sich zu Wort zu mel-
den,
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