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MANNSFELD. "Das IGLU-Ergebnis bestitigt uns in Sachsen darin, dem Fach Deytseh
einen hohen Stellenwert beizamessen und die Leistungsbereitschaft durch Nulcnvcrgnbc
in Deutsch und Mathematik bereits ab Klasse 2 zu fordem."

Zu dem positiven Ergebnis der IGLU-Studie hat nach Auffassung des Ministers We-
sentlich beigetragen, "dass Grundschullehrerinnen und -lehrer sich vor allem auch als
Pidagogen und nicht vorrangig als Fachlehrer verstehen", Positiv ausgewirkt habe si,
dass in der Grundschule “cin Spektrum verschiedener Unterrichtsformen praktizien
werde und dass die Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern sehr intensiy sei; "I
dieser Bezichung konnten andere Schulformen noch  Anregungen crhalten”, s
MANNSFELD.

In der jetzt prasentierten Studie ging es um Lesen und Verstehen von Texten. Zusizlich
wurden Schreibfihigkeit und schlussfolgerndes Denken erfasst. In Deutschland wurden
in eciner nationalen  Ergiinzungsstudie  IGLU-E  zusiitzlich mathematisch.
naturwissenschaftlichen Kompetenzen erfasst.

Minister MANNSFELD weist in seiner ersten Stellungnahme darauf hin, dass die Studie
Jetzt ausgewertet werde. Davon enwartet er "Erkenntnisse zum Kompetenzniveau voy
Schitlerinnen und Schitlern am Ende der Grundschulzeit, aus denen wir Hinweise fiir
die Arbeit an den neuen Lehrplinen sowic fiir die Lehrerbildung ableiten knnen. Aber
es ist auch deutlich geworden, dass unsere nach PISA eingesetzten MaBnahmen zir
Verbesserung der Leistungsfihigkeit der Schiiler in der Sekundarstufe 1 mit Nachdruck
weiter umgesetzt werden miissen."

Um die Kompetenzen der Grundschiiler weiter zu verbessern, will Sachsen verschiede-
ne Vorhaben vorantreiben. Zentrale Bedeutung habe die "optimierte Schuleingangspha-
se", die durch cine enge Kooperation zwischen Grundschule, Kindergarten und Hort die
Startbedingungen der Kinder verbessert. Mit Einfiihrung der neuen Lehmpline im
Schuljahr 2004/05 wird in Klasse 3 eine Fremdsprache unterrichtet und der Matfeni:
tikunterricht ab Klasse 1 um eine auf fiinf Wochenstunden erweitert. Durch Orientie-
rungsarbeiten in Klasse 3 sowic verbindliche Bildungsstandards in Klasse 4 konnen
Schitler, Lehrer und Eltern das jeweilige Leistungsniveau besser einordnen. Wichtiges
Ziel, so MANNSFELD, sei auch, "die Diagnosefihigkeir der Grundschullehrerinnen und -
lehrer zu verbessern, damit jeder Schiiler optimal gefordert werden Kann”.

"Was wir keinesfalls brauchen”, so der Minister weiter, "ist eine Diskussion iiber ein-
zelne Schulformen und ihre Durchlissigkeit. Nicht zuletzt die PISA-Ergebnisse fir
Sachsen haben gezcigt, dass wir mit unscrem gegliederten und leistungsorientierien
Schulsystem den jungen Menschen alle Chancen bieten."

Informationen  zu  IGLU nebst Beispielaufgaben  unter: "www.sachsen-macht-
schule.de/iglu”.
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Richtlinien und Empfehlungen
2u Bachelor- und Masterstudiengingen
im Fach Mathematik fiir das Lehramt an Gymnasien

pMV, GDM, KMathF, MNU

Die Mathematik ist eine der iltesten und hochentwickelsten Wissenschaften. Weil Ma-
thematik zudem als Basiswissenschaft fiir Naturwissenschaften, Informatik und moder-
nie Hochtechnologien dient, ist sie auch ein bedeutendes Schulfach. Lehramtsstudieren-
de brauchen eine exzellente und wissenschafisorientierte Fachausbildung; sie miissen
daneben fachdidaktisch, medienmethodisch und erziehungswissenschaftlich qualifiziert
werden.

Hier sollen einige Richtlinien und Empfehlungen fiir die Ausbildung zum Lehrerberuf
ausgesprochen werden, die bei einer méglichen Umstellung vom herkémmlichen Lehr-
anifsstudium zum Bachelor/Masterstudium beriicksichtigt werden sollten. Dabei handelt
¢s sich um das Lehramt an Gymnasien (bzw. Sekundarstufe 1,11) und um das Fach Ma-
thematik.

I Strukturvorgaben
¢ Gestufter Aufban:

I. Bachelorstudium mit berufsbefihigendem Zwischenabschluss Bachelor of Sci-
ence oder Bachelor of Arts

2. Auf dem Bachelorstudium aufbauendes Masterstudium mit dem Abschluss Ma-
ster of Science oder Master of Arts oder Master of Education

3. Nach dem Referendariat berufsbegleitende Fortbildung

* Blickrichtung Lehrerberuf: Bereits das Bachelorstudium sollte fachdidaktische und

schulpraktische Anteile enthalten.

¢ Durchldssigkeir: Eine Revision der Entscheidung zum Lehrerberuf sollte in den er-
sten Semestern ohne grofleren Zeitverlust moglich sein ebenso wie ein nachtrigli-
cher Einstieg etwa vom Bachelorstudium der Mathematik in das Lehramtsstudium.
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o Zwei Fiacher: Neben Mathematik muss noch ¢in weiteres schulrelevantes Fach sty
diert werden.

o Modularisierung: Das bedeutet die Einteilung eines Studiengangs in zeitlich yng
thematisch zusammengefasste Einheiten, genannt Module, die jeweils 2eprift wer.
den.

o Kreditpunktesystem: Das ist die quantitative Bewertung von Studienleistungen g
mal dem Ewropean Credit Transfer System (ECTS), vgl. 1.5 unten.

*  Gleichwertigheit: Erstes Staatsexamen und Masterabschluss fiir das Lehram g
Gymnasien sind gleichwertig,

I1. Ausbildungsziele
o Allgemeine Ausbildungsziele
« Fundierte mathematische Kenntnisse
o Tiefenverstindnis von Mathematik und Uberblickswissen
* Fahigkeit zum mathematischen Experimenticren
o Historisches Verstindnis von Mathematik
¢ Grundlegende Befihigung zu einer wissenschaftlichen Arbeitsweise
e Methodenkompetenz, Flexibilitat, transferierbare Erkenntnisse

e Abstraktionsvermdgen, Befihigung zum Erkennen von Analogien und Grund-
mustern

e Fihigkeiten zum Erkennen, Formulieren und Ldsen von mathematikhaltigen
Problemen

¢ Training von konzeptionellem, analytischem und logischem Denken

* Kommunikationsfertigkeiten, Befihigung zur Teamarbeit, Fremdsprachenkeant-
nisse

s Erwerb von Lemnstrategien fiir lebenslanges Lernen
o Berufsbefahigung durch den Bachelorabschluss

» Mitarbeit in einem Team aus Mathematikern, Informatikern, Naturwisse-
schaftlern und Ingenicuren in Verwaltung, Industrie und Wirtschaft

s Tatigkeiten in cinschligigen Verlagen und Bildungszentren
o Fiir den Lehrerberuf spezifische Ausbildungszicle
¢ Fachdidaktische und piadagogische Eignung

o Wissen iiber das Wesen von Lehr- und Lemprozessen sowie deren Beurteilung

> "
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Befihigung zum fachkompetenten Einsatz neuer Medien und geeigneter Soft-
. 1 ’

ware im Unterricht
« Die Faszination der Mathematik zu erfahren und in der Schule weitergeben zu
kannen.
o Erfolgreiches konsekutives Bachelor/Masterstudium
o Qualifikation zum Referendariat
+ Befihigung zu cinem Promotionsstudium

+ Befihigung und Motivation, berufsbegleitend die mathematische Allgemeinbil-

dung zu erweitern

11 Aligemeine Qualititsstandards
1. Aufnahmebedingungen

Die Aufnahmebedingungen fiir das Bachelorstudium sind die gleichen wie fiir das her-
kimmliche Lehramtsstudium.

Die Aufnahmebedingung fiir das Lehramts-Masterstudium ist in der Regel e¢in qualifi-
zierter fachlich passender Bachelorabschluss, wobei mathematik-didaktische Studienlei-
stungen von mindestens 8 SWS und ein Unterrichtspraktikum nachzuweisen sind.

2. Priffungen

Zu jedem Modul ist eine Priifungsleistung etwa in Form einer miindlichen Priifung
und/oder einer Klausur zu erbringen. Diese Priifungsleistungen werden in der Regel
benotet und mit Kreditpunkten gemiB ECTS gewichtet. Einzelheiten sind in der Pril-
fungsordnung festzulegen. Zum Bachelorstudium gehért cine Abschlussarbeit, die z.B.
aus einem Seminar heraus entstehen kann, oder ein Praxisprojekt, das dann in einer
schiifilichen Arbeit dokumentiert wird. Zum Masterstudium gehért cine schriftliche
Masterarbeit, die mit der herkémmlichen Staatsexamensarbeit zwar vergleichbar ist,
aber eine hohere Wertigkeit als bisher bekommt.

3. Benotungen

Die Noten kénnen wie iiblich vergeben werden. Zusitzlich kann eine Umrechnung in
eine anerkannte europdische Notenskala erfolgen. Einzelheiten sind in der Priifungsord-
nung festzulegen,

3. Unfang der Module

Auf Mobilititsgriinden werden im Allgemeinen einsemestrige Module im Umfang von
4bis 10 SWS empfohlen. In der Mathematik empfichlt es sich aber bei unmittelbar zu-
sammengehdrigen, zweisemestrigen Vorlesungen mit Ubungen auch zweisemestrige
Module von insgesamt 12 SWS vorzuschen.
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5. Kreditpunkte

Die Kreditpunkte (credits) beim ECTS beschreiben den studentischen Arbeitsaufigng
(student workload), der zur Erreichung eines Lernergebnisses erforderich i, Sje do-
kumentieren, dass eine Lernleistung erfolgreich erbracht worden ist. Die Quafity dor
Leistung ergibt sich erst aus der davon unabhiingigen Note,

Ein Semester umfasst im Schnitt 900 Stunden studentischer Arbeitszeit (Pritsenzzeiy,
Vor- und Nachbereitungszeit, Priifungsvorbereitungszeit), wofiir 30 Kreditpunkie ver.
geben werden. Also entsprechen einem Kreditpunkt 30 Stunden studentischer Arbeits
zeit, es werden dabei 10 Stunden Priisenzstudium und 20 Stunden Selbststudium ange-
nommen. Fiir cin Bachelorstudium ergeben sich insgesamt 180 Kreditpunkte, und fiy
das Masterstudium kommen noch 120 Kreditpunkte hinzu.

6. Studierbarkeit

Die Optionen fiir das zweite Fach sollten moglichst so gestaltet sein, dass Symer-
gieeffekte genutzt werden kénnen. Es sollten gentigend Beratungsangebote und Mag-
lichkeiten des kritischen Dialogs zwischen Lehrenden und Studierenden vorhandes
sein. Auf eine ausgewogene Betreuungsrelation und einen zumutbaren Arbeitsaufivand
fiir Studierende ist zu achten. Als zumutbar gelten dabei 46 Studienwochen pro Jahrund
je Studienwoche 45 Stunden aktive Studienzeit.

7. Studiendauer

Bei der Festlegung von Regelstudienzeiten wird von ganzjihrigen Zyklen mit einer Sty
diendauer von finf Jahren fiir ein konsekutives Bachelor/Masterstudium ausgegangen.
Fiir das Bachelorstudium empfiehlt sich eine Regelstudienzeit von drei Jahren und fi
das Masterstudium eine Regelstudienzeit von zwei Jahren.

8. Umsetzungskompetenz der Ausbildungsziele

Es sollten geniigend Resourcen vorhanden sein, um in den mittleren Semestern auch
Extravorlesungen fiir Lehramtsstudierende anbieten zu kénnen und um Lehrerfortbil
dung gewiihrleisten zu kénnen. Es ist empfehlenswert, Struktur- und Entwicklungspline
mit Lehrkapazititen zusammen mit anderen Fachbereichen zu erstellen, um mit Hilfe
dessen Studienpliine fiir gut studierbare Ficherkombinationen Konzipieren zu komner.
Wichtig ist auch, dass geniigend Computer-Arbeitsplitze und Softwarelizenzen fir di
Studierenden zur Verfiigung stehen,

9. Evaluation des Studienerfolgs

Eine Evaluation withrend des Studiums geschieht durch stindigen Dialog mit den St
dierenden. Weitere Bewertungsverfahren werden durch die Hochschulen geregelt

10. Akkreditierung

Neu eingerichtete Bachelor- und Masterstudienginge miissen in der Regel durch cine
Akkreditierungsagentur akkreditiert werden. Dabei muss die Agentur selbst durch dea
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Kkreditierungsrat akkreditiert worden sein. Dic Kosten des Verfahrens hat die Univer-
A';nu ragen. Die Akkreditierung erfolgt grundsitzlich zeitlich befristet (etwa Regel-
sif 7 A -

dienzeit + 2 Jahre) Ein spiiteres Reakkreditierungsverfahren ist dann weniger auf-
studienz 4

wendig als das erste.

|V, Curriculare Qualititsstandards

| Mathematische Anforderungen
Dieser Abschnitt 1.1 muss nach Beschluss der KMathF-Plenarversammlung am
31.05.2003 noch cinmal tiberarbeitet werden.

Fiir das mathematische Lehramt an Gymnasien werden heutzutage neben fundierten
Kenninissen in klassischen Fichern wie Analysis, Algebra. Geometrie und Stochastik
aich Fachkenntnisse in der computerorientierten Mathematik bendtigt. Entsprechend
ergibt sich ¢in im Umfang erhShter Bedarf an zu fordernden mathematischen Fachver-
anstaltungen. Dieser kann durch Synergieeffekte bei Kombination mit mathematiknahen
Fichern und durch Verkniipfungen von Fach und Fachdidaktik ausgeglichen werden.

Beispiel fiir die Fiicherwahl in Mathematik im Bachelor/Masterstudium:

SWS Credits
Analysis LIT 8+4 I8
Lincare Algebra und Analytische Geometrie 1,11 844 I8
Informatik oder Diskrete Mathematik 4+2 9
Stochastik oder Numerik (mit Modellierung) 442 9
Proseminar/Praktikum 2 4
Hehere Analysis 4+2 9
Algebra und/oder Zahlentheorie 4+2 9
Seminar 3 6
Bachelorarbeit 20
Numerik oder Stochastik (mit Modellierung) 443 9
Theoretische Informatik oder Computeralgebra 4+2 9
Topologie und/oder Geometrie 4+2 9
Mathematik-Geschichte oder Logik 442 9
b 2 6
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Vor dem zweiten Semester ist eine mindestens zweiwdchige Einfilhrung zuy Einsat
von Software als Werkzeug in der Mathematik und im Mathematikunterrih 24 ¢
fehlen.

Das Grundstudium sollte auBerdem ein Programmierpraktikum beinhalen, Wer 7.
niichst Numerik wiihlt, muss spiiter Stochastik horen, und umgekehrt, Das erste Semminae
lieBe sich mit einer Bachelorarbeit verbinden. Fiir die Masterarbeit inklusive Vorbere-
tung kénnen 30 Credits gerechnet werden,

Die obige Tabelle soll modifiziert werden. Eine zweite Tabelle mir Anforderungen in
Fachdidaktik und Pidagogik sowie eine dritte Tabelle mit Anforderungen: in einem
aweiten Unterrichisfach sollen erstellt werden, wm damit insgesamt die Studierbarkeis
belegen zu konnen.

2. Fachdidaktische und pidagogische Anforderungen

Im Bachelorstudium sollten ungefihr 8 SWS, also ungefihr 12 Credits fiir jedes Unter-
richtsfach angesetzt werden. Im Masterstudium kommen auch noch ungefihr 30 Creds
fiir Piadagogik hinzu. Wihrend des Studiums sollte es mindestens zwei Unterrichtsprat-
tika gegeben, wovon eines in der Bachelorphase zu absolvieren ist.

3. Mathematik an der Schnittstelle von Fachwissenschaft und Fachdidakiik

Als dritte Sdule und Schnittstelle zwischen Fachmathematik und Fachdidaktik sollien
nach dem Grundstudium Veranstaltungen angeboten werden, in denen der wissen-
schaftliche Hintergrund von ausgewihlten Themen des Mathematikunterrichts entsyik-
kelt wird. Das Lehrangebot sollte zusitzlich ficheriibergreifende Teile enthalten und auf
Anwendungen der Mathematik hinzielen. Diese spezifischen Veranstaltungen sind fie
Lehramtsstudierende zu konzipieren und so anzulegen, dass die Eigentitigkeit der Stu-
dierenden im Hinblick auf ihre spitere berufliche Titigkeit gefSrdert wird.

Amold a Campo (MNU),

Jirg Kramer (DMV),

Bernd Heinrich Matzat (KMathF),
Kristina Reiss (GDM)

und Ina Kersten als Koordinatorin'

‘erabschiedet von der Plenarversammlung der KMathF mit Ausnahme von Abschuit
Wi am 31.05.2003

http://www.mathematik.uni-bielefeld. de/K MathF/standpunkte/Ichrer

" Ein Vorentwurf dieser Empfehlungen, der das Bochumer und das Bielefelder Model
zu Diskussion stellt, wurde in den DMV-Mitteilungen Heft | (2003) S. 60-62 unter
dem Titel "Reform der Lehrerausbildung” abgedruckt. Wir danken Frau Prof. Dr Ina
Kersten fir thre freundliche Mitarbeit.
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'ehrerbildung zu einem System des lebensbegleiten-
den Lernens umbauen"™

Kiinftig Nachweispflicht {iber Fortbildung / Mehr Praxisbezug in der Ausbildung

Woti# und CORTS wollen ersten Entwurf fiir Lehrerbildungsgesetz noch vor Sommerferien
Die Lehrerbildung in Hessen steht vor einem Quantensprung: Die Landesregierung will
die cinzelnen Phasen Studium, Referendariat sowie Fort- und Weiterbildung stiirker
verbinden und ein Hessisches Lehrerbildungsgesetz (HLBG) aus einem Guss vorlegen.
Kultasministerin KARIN WOLEF und Wissenschaftsminister Upo CORTS arbeiten mit
Hochdruck an einem ersten Entwurf, der noch vor den Sommerferien vorgelegt werden
soll, Das komplexe Reformkonzept, in dem zahlreiche Gesetze und Verordnungen auf-
gehien werden, befinde sich in der intensiven Abstimmung zwischen den beiden Mini-
sterien, erklarten WOLFF und CORTS heute in Wiesbaden.

“Leitidee unserer Reform ist die der lebens- und berufsbegleitenden Lehrerbildung.
Daher legen wir ein modernes und zukunfisorientiertes Lehrerbildungsgesetz aus einem
Guss vor, das von der Ausbildung an der Universitit und der Schule bis hin zur Weiter-
quilifizierung im Beruf alle Phasen der Lehrerbildung umfasst”, erlduterte WOLFF. "Es
geht darum, Hessen fit zu machen fiir Standards der professionellen Lehrerbildung”,
sagte CORTS. Nach dem ehrgeizigen Zeitrahmen der Ministerien soll das HLBG bereits
im kemmenden Jahr in Kraft treten.

Ein wesentlicher Baustein der Reform ist die Pflicht zur Fortbildung. "Die Lehrkrifte
werden kiinftig dokumenticren miissen. mit welchen FortbildungsmaBnahmen sie ihre
Qualifikationen erhalten und ausbauen”, sagte WOLEF. "Schon in der vergangenen Le-
aslaturperiode haben wir erreicht, dass die Fortbildung unserer Lehrerinnen und Lehrer
Iberwicgend in den Ferien und aullerhalb der Unterrichtszeiten stattfindet”, sagte die
Kultusministerin. Das neue Gesetz werde diese Vorgabe verankem.

Der Gesetzentwurf sieht vor, die Lehrerausbildung an den Universitiiten zu belassen,
ihejedoch einen eigenen Bereich in der universitiren Struktur zuzuweisen. Es gehe dar-
um, Moglichkeiten zu schaffen, die der Lehrerbildung im universitiren Rahmen eine
"Diskussion auf gleicher Augenhdhe mit anderen Fachbereichen” gestatten, so die bei-
den !\Iinislcr. Triger der zweiten Phase der Ausbildung, das Referendariat, sollen die
S!udlfnscminarc bleiben. Neu ist, dass die einzelnen Ausbildungsphasen und auch die
Aushildungsinhalte kiinftig besser aufeinander abgestimmt werden. "Die Inhalte unter-

: Plt?&infonnalion dcs Hessischen Kultusministeriums Nr. 49 v. 20. Juni 2003.
htm!/www.kultusmmislcrium.hcsscn.dc
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licgen heute einer relativen Willkiir. Das werden wir abstellen und einen verfi I
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den Rahmen fiir die Ausbildung vorgeben”, erkliirte Cor IS, b

Vor allem aber gehe es um cinen stiirkeren Pr Gisbezug in allen Phasen der Lehrerh;
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teile im Studium gestirkt; und auch die schulpraktischen Studien erhielten
Gewicht. In diesem Rahmen wird auch die von Ministerin W, ‘ 5 < Hessische K mini-
y MinlstoriniW ot der Expertengruppe Lehrerbildung, eingesetzt durch das Hessische Kultusmini
pricil det 1= e e - ’ 4 of (Anc=

i ifi TG . , & y I das Hessische Ministeriunt fiir Wissenschaft und Kunst (Auszug)
dem eine neue Pritfungskultur, die sich an Standards orientiert, steritm 1ind das Hessi:

sich kiinftig jedes Lehramt einer Zwischenpriifung unterzicher

Vor dem Hintergrund der Qualititssiche in der Schule werden i v 7 -
h g : ‘Q alititssicherung "f der Schule werden in dem Gesetz Re. Einfiihrung, Auftrag und Kernvorschlige 4

gelungen dber die Verpflichtung der Lehrkrifte zum Erhalt ihrer Grundqualifikation hrerbild 12

g = S (Lrilicior o Lehrerbildung -
und deren Nachweispflicht getroffen werden. "Je selbststindiger Schulen werden, umso | Leitideen zur Aktualisierung der Lehre 8
wichtiger ist eine systematische Personalentwicklung”, erliuterte die Ministerin, Be 11 Unter Vorbehalt einer bildungspolitischen Grundsatzentscheidung 12
den Fort- und Weiterbildungsangeboten werden freie Triiger und Universititen 2ukiinf- 12 Lehrerbildung im Zeitbezug, berufsbegleitende Verstetigung und Studien- 13
tig wesentlich stirker in den Blick genommen, was "unter dem Aspekt der Qualitiissi y schwerpunkte
cherung notwendigerweise mit einer Akkrediticrune verbunden sein wird”, erklire M ' fch SNt
nisterin WOLFF g VAR 13 Schulpraktische Studien: Kontaktfeld, Praxissicht und Produktorientierung 18

£ : e e i =
“ / : : : . 4 Kooperationsstrukturen, Personalstrukturen u. Task force "Lehrerbildung” 2
Im Januar 2003 hatten WOLFF und die damalige Wissenschafisministerin Rury !

WAGNER den Bericht’ ciner Expertenkommission zur Lehrerbildung entgegen genom- 15 Nachhaltige Unterrichtsgarantie 24
men. Die Expertengruppe unter Vorsitz von Professor BERND WOLLRING hat, so Woss ) Themenschwerpunkte zur Aktualisierung der Lehrerbildung 27
damals, "fiir die Qualititsverbesserung in der Lehrerbildung grundlegende Arbeit® g
leistet. Ergebnis der Auswertung des Berichts, die in enger Zusammenarbeit mit der !
Expertengruppe erfolgte, wird das Lehrerbildungsgesetz sein, 22 Schulpraktische Studien 36
13 Fordem und Entwickeln diagnostischer Kompetenz in der Lehrerbildung 68

21 Inhalte des erzichungswissenschaftlichen Studiums 27

24 Reform der Ausbildung fiir das Lehramt an Grundschulen 75
13 Seiteneinsteiger in den Lehriimtern 78
Lehrerinnen und Lehrer sollen Kinder und Jugendliche im Bildungsprozess 26 Modularisierung, studienbegleitendes Priifen, Eignungs-Assessment, Stan- 86
als e L b e % ; dards und Evaluation
als entwicklungsfihige und forderungsbediirftige Individuen ansehen, die
T ; _ R : ; 3 Dringende verbleibende Agend. 9
Zeit, Impulse und Geduld zur Entfaltung ihrer Begabungen und ihrer Min- 3 U el &
e il { 3 . s | Inhalte der fachwissenschaftlichen Studie ¢
digkeit brauchen und deren Wert als Menschen sich nicht nach ihrer Lei- / i i IEn afdion 2
stungsfihigkeit bemisst, 32 Reform der Ausbildung fiir das Lehramt an Hauptschulen und Realschulen 97
33 Bvaluationswirksame Strukturen zur Unterstiitzung der Lehrerbildung 98
[Motto des folgenden Berichts "Empfehlungen zur Aktualisierung der Lehrerbildungin 4 Anhang 100
Hessen"; aus den Ziclperspektiven des erziehungswiss. Studiums dieses Berichies) i Mitel X
. itglieder der Expertengruppe "Lehrerbildung" des HKM u. des HMWK. 100
42 Referenzen 101

3 e: N .
Siche den .lolgcndcn Auszug (Inhalt und Einfiihrung) dieses Berichts (Empfehlungen).
Vollstindiger Bericht unter: http://www.kultusministerium. hessen.de




66

Einfiihrung, Auftrag und Kernvorschlige

Einfiihrung und Auftrag

Aufgabenstellung®

Im Februar 2002 wurde von der Hessischen Kultusministerin, Fray Staatsministerip o
rin Wolff, und der Hessischen Ministerin filr Wissenschaft und Kunst, Fray Staatsmiri.
sterin Ruth Wagner, cine Expertengruppe berufen mit der Aufgabe, bis 2
2002 in Form ciner "ziigigen Bearbeitung fassbarer Probleme"
Wegen in der Lehrerbildung zu unterbreiten,

m Jahresends
Vorschlige 21 neye

Mitglieder der Expertengruppe

Konstituiert ist die Expertengruppe aus Vertreterinnen und Vertreter der Staatlighes

Schulimter des Landes Hessen, der Studienseminare des Landes Hessen, dem Ams fir

Lehrerausbildung des Landes Hessen, der Lehrer bildenden Hochschulen des Landes

Hessen sowie des Hessischen Kultusministeriums und des Hessischen Ministeriums fig

Wissenschaft und Kunst. Die Vertreterinnen und Vertreter aus den Hochschulen e

stammen den Arbeitsbereichen der Schulpraktischen Studien, den Erzichungswisseg-

schafien, den Fachdidaktiken und den Hochschulleitungen.

Arbeitsschwerpunkte

Explizit als Teil des Auftrags bezeichnete Arbeitsschwerpunkte waren

1. Schulpraktische Suudien im Lehramtsstudium,

2. Inhalte des erziehungswissenschafilichen Studiums und der Fac *hausbildung
Seiteneinsteiger im Lehramisstudium.

3
4. Schnittstelle zwischen erster und =weiter Phase, Kooperation der an der Lehrerbil
dung beteiligten Institutionen,

3. Modulare Organisation der Studien der Lehréimter. Bachelor- Master-Konzeple,

6. Diagnostische Befiihigung von Lehrerinnen und Lehrern

Einbettung der Vorschlage in Leitideen

Dies kennzeichnet Brennpunkie des Handlungsbedarfs an verschiedenen Orten des g
samten Problemkreises Lehrerbildung. Die Vorschlige zu diesen Punkten sind daherin
folgenden in gemeinsam getragene Leitideen zur Lehrerbildung eingebettet.

* Die abschnittsbezogenen Randbemerkungen dieses Berichts sind hier den entspe-
chenden Abschnitten in der Schrifiart Arial vorangestellt (M.T.).
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; mmssenschaﬂﬁche Orientierung : | e
il mensctzung und  des Arbeitsauftrages sicht '.\‘lCh. diese j-
il ZUS“W aufoefordert, wissenschaftliche Neuorienticrungen fiir

A dazul;icsgblcibl anderen Kommissionen oder Gruppen mit

i sorzulegen.
fe Lehrerbildung »orzu. ‘
sisenschaftlicher Orienticrung unbenommen.

Zusammensetzung der Expertengruppe als Teil des Auftrags
lmehr wurde die Zusammenscizung der Expertengruppe als Teil des /\uﬂmgcs 4@-
e dass die Informationsverbindungen und die Zusammenarbeit zwi-

: eschen, S
::mgdzn‘dagn der Lehrerbildung beteiligten Institutionen des Landes Hessen, die durch

itre Vertreterinnen und Vert ) : A d
wehaut, falls nitig institutionalisiert und falls ndtig neu eingerichtet werden.

reter in der Expertengruppe présent sind. intensiviert, aus-

Verstandigungsprozess in der Expertengruppe als Beispiel interinstitutioneller Koope-
raion

I der Expertengruppe begegneten sich verschiedene auf das Schulwesen »bczogc_nc
Derkweisen und Verantwortungssichten. Im Gegensatz zu einer wisscnscl?nl‘tllchcn'l:x-
perengruppe, die aufgrund laufender wissenschaftlicher Korrespondenz eine naliirllch-c
Ausgangsbasis fiir gemeinsames Arbeiten haben sollte, war eine solche Ausgangsha'sm
hier zundchst herzustellen. Die Expertengruppe entwickelte ihre Problemperspektive
am Aufirag insbesondere aus den zusammengefiihrten spezifischen Sichtweisen der
beleiligten Institutionen. Der interinstitutionelle Verstindigungsprozess in der Experten-
guppe trug kennzeichnende Ziige fiir eine entsprechende kiinftige Verstindigung zwi-
schen den beteiligten Institutionen insgesamt. Neben der inhaltlichen Verstindigung hat
dies moglicherweise den Vorteil, dass fiir das gemeinsam Erarbeitete eine Institutionen
verbindende Akzeptanz besteht oder zumindest angebahnt ist.

pluraistische Textkonzeption

Als dubleres Zeichen dieser Institutionen verbindenden Verstindigung st der folgende
Text daher pluralistisch konzipiert, die einzelnen Abschnitte tragen deutlich die Hand-
«haftihrer Autorengruppen.

Wirksamer Austausch zwischen den an der Lehrerbildung Beteiligten

thSdlwttwnkl der folgenden Vorschlige liegt daher nicht nur im inhaltlichen Be-
rt}‘h. sondem wesentlich auch im strukturellen, i.e. darin, zwischen den an der Lehrer-
Wﬂns Beteiligten im Land Hessen inen wirksamen Austausch auf allen Ebenen ¢inzu-
nfﬁltn. der die verschiedenen Konzepte biindelt, ausgleicht und in breiterem MaBle
Sitksam macht, der zudem dazu beitriigt, dass sich die an der Lehrerbildung beteiligten
Systeme gegenseitig durch verstetigte Diskussion auf aktuellem Kenntnisstand iiber die
thcund ibereinander halten. Diese Idee fiihrte u.a. zu dem Vorschlag, cine stindige
inferministerielle Steuerungsgruppe "Lehrerbildung” einzurichten. y
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nachhaltige Unterrichtsgarantie; historisch gunstiger Zeitpunkt fiir Reformen

Nachhaltige Unterrichtsgarantie

Die Expertengruppe nimmt auf, dass dcr./.cil \jorschlﬂgc vonndten sind.. (.Iic‘sich it
realisieren lassen. Die Kernvorschliige sind zuglg umzuscﬂlzcn. denn dicjenigen Studie
renden, die ihre Ausbildung fir die Lehréimter in den niichsten Juhrgﬁngcn (etwa bis
2006) abschlicBen werden, haben aufgrund der Allcrs:slruklur dcr Kollcglcn -bcsomlm
gute Chancen cingestellt zu werden. Sie tragen die Rc.tom1 u‘nd b.rmgcn dlc. W|¢m¢
Massnahmen in die Schulen ein — oder cben nicht. Dieser hlsilonsch giinstige Zewpunk
bietet eine besondere Chance, mit ¢iner optimierten ~Lchrcrb'|ldung zum Berufsbegm
vieler neu einzustellender Lehrerinnen und Lehrer Rclprmcn in (!cr Schulc mmt&lngfl
Nachhaltige Wirkungen erzielen Ausbildungsinvestitionen, die jetzt 'crfolgm. m
Nachhaltigkeit dieser Investitionen erscheint der .I;'xpcrlcngn.lplpc allcrdmgs.nurgg
chert, wenn die so zu Berufsbeginn erzielte Ausblldungsgualflal von Lchn:nnlncnnnd
Lehrern instand und aktuell gehalten wird. Zu ergénzen ist sie dahcr. du.mh Qe new
tundiertere Form der berufsbegleitenden Lehrerbildung nac‘h dc‘m Prinzip des le@-
langen Lernens. Beides, optimierte Ausbildung zulp Bcru'tsbcgu‘m und systematisch:
berufsbegleitende Verstetigung der Lehrerbildung bilden dic Basis der von der Expers
tengruppe als zentrale Leitidee vorgeschlagenen

nachhaltigen Unterrvichtsgarantie.

Kernvorschlige der Expertengruppe zur AKtualisierung der Lehrerbildung

Die folgenden Kernvorschlige verdichten die in den nachstehenden Texten ausfubid
, cherdargelegten Empiehlungen.

bedarfsgerechte und qualitatsorientierte Investition vorhandener Ausbildungskapazté!

Diese Vorschlige entfalten ihre Wirkung insbesondere in einer llti(/iliﬁgfret‘hfm""

qualitaisorientierten Investition der vorhandenen Ausbildungskapazitat.

Lehrerbildung im Zeithezug e
: : ie Lehrerii [l 3
Vonnaten ist eine Lehrerausbildung in einer Lehrerbildung, d.'_‘ .Ltlnermnm ?
befahigr, sich einer schrell dndernden Wirklichkeir effizient anzupassen.
berufsbegleitende Lehrerbildung in Studienschwerpunkten X
: ; ird verpflichiend ein¢
Als Alternative zur derzeitigen Berufseingangsausbildung wird \Cﬂ’"]c':'md ey
rufsbegleitend verstetigte Lehrerausbildung vorgeschlagen, gekennzel
Studienschwerpunkte:
g st erzichungswissenschfle
Studienschwerpunke A vor Beginn der Schultitigkeit umtnasl' :,rucl'l(u:;;omnm i
che, fachwissenschaftliche, fachdidaktische und sclmlpmkl|scl.||~;I U
eine von den Studienseminaren getragene praxisbezogene Ausbildung
patibel.

-
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Studienschwerpunkt B nach etwa 5 bis 10 hauptverantwortlichen Berufsjahren umfasst 2
bis 4 Semester und dient dem gezielten Ausbau oder Nachriisten erzichungswissen-
schaflicher und fachdidaktischer Kompetenz, unterstiitzt durch eine nun vorhandene
fundierte Berufspraxis, ferner der Vorbereitung auf neue Funktionen, die spezi
Kenntnisse erfordern.

fische

Studienschwerpunkt C nach etwa 15 Berufsjahren dient der gezielten Vorbcrcimng auf
eine Funktion oder Position, die besondere Emschcidungsbcmgnissc. leitende Aufgaben
oder Geschiiftsfiihrungen in Schulen, Einrichtungen der Lehrerbildung und in Schulbe-
hdrden umfasst. Er ist fiir solche Funktionen notwendige Vomussc(zung.

Schulpraktische Studien als integrierender Kem der Lehrerbildung

Schulpraktische Studien in verschiedenen Formen verbinden Elemente wissenschafili-
chier Analyse und Konstruktion mit Arbeit in Schulen. Sie dienen zum einen dazu,
Schule als kiinftiges Arbeitsfeld zu analysieren, zum anderen dazy, im Kiinftigen Ar-
beitsfeld Schule Erfahrungswissen zum Bewiiltigen des Alltags zu sammeln. Sie sind
obligatorisch und als integrierender Kern der Lehrerbildung angemessen auszubauen.

Kooperationsstrukturen und Personalverbund

Kooperationsstrukturen. Neben einzurichtenden stetig genutzten Informationsplattfor-
men zwischen den an der Lehrerbildung beteiligten Institutionen sind Personalstruktu-
ren zu schaffen, welche die Ichrerbildenden Institutionen wirksam miteinander ver-
fetzen. Sinnvoll erscheinen dazu Stellen, deren Programm in praxisorientierter Lehrer-
aushildung einerseits und/oder in wissenschaftlicher Analyse- und Entwicklungsarbeit
mit Bezug auf die Schule andererseits besteht. AuBer solchen Stellen, deren Arbeit si-
miltan in verschiedenen I_eln'erhi/«luug.\'('im'i('hlungen verortet ist (Pidagogische Mitar-
beiter), sind Institutionen verbindende Personallaufbahnen vorzusehen, deren aufein-

ander folgende Arbeitsabschnitte an verschiedenen Einrichtungen der Lehrerbildung
verortet sing.

“Efm*'.isleﬁelle Steuerungsgruppe: Aufgaben: Koordination, Krisenmanagement,
ing

T.nk force "Lohrerbildung". Die Expertengruppe empfichlt dringend das Einrichten
Siner stindigen interministeriellen Steuerungsgruppe im Sinne einer task force Rir An-
elegenheiten der Lehrerbildung als gemeinsames Element der neuen Verwaltungssteu-
:;‘u;f ‘;:’" ”MW_K und HKM, autorisiert und ausgestattel, um kurzfristig notwendige
;it'r aimen im ém:anm'u'nlmng mit der Lehrerbildung vorzubereiten und =n organi-

Lo Vorzusehen ist eine Gruppe von etwa 10 Personen unter Beteiligung der Mini-
:‘;‘" der Hochschulen und des Amtes fiir Lehrerbildung des Landes Hessen, Sie re-
e l"".'f'“fef\d den notwendigen Anpassungsbedarf in der Lehrerbildung und besitzt
mrutcgmma"on fiir Koordinmionsnut’gnben und notwendiges ziigiges Krisenmanage-

EE— |
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Erziehungswissenschaftliches Studium forschungsorientiert und schulbezogen

Erzichungswissenschaftliches Studium. In allen Phasen der Lehrerbildung ist eine
moglichst enge Verzahnung von Forschung bzw. der Vermittlung neuerer Forschungs-
ergebnisse mit schulbezogener Entwicklungsarbeit anzustreben. Dazu sind neve perso-
nenbezogene Formen der Zusammenarbeit zu erproben und weiterzuentwickeln, Us-
befriedigende Lemleistungen ciner grofien Gruppe von Kindern und Jugendlichen und
wachsende Gewalt an Schulen erfordern eine Ausweitung handlungs- und reflexionsori-
entierter Studienangebote im Bereich demokratischer Evzichung, insbesondere im Un-

gang mit Konflikten.

Diagnostische Kompetenzen unter kompetenzorientierter konstruktivistischer Perspek-
tive

Diagnostische Kompetenzen von Lechrerinnen und Lehrem in pidagogischer Psycho-
logic wie in der Fachdidaktik sind auszubauen, nicht nur unter defizitorientierter Per-
spektive, sondern insbesondere unter einer kompetenzorientierten konstruktivistischen
Perspektive. Sicht man die Lehrerrolle im unterstitzenden Begleiten und Anleiten eines
weitgehend cigenaktiven W issenserwerbs der Schiilerinnen und Schiiler, so erfordert ein
solcher "diskursorientierter Ansatz" nicht nur umfangreichere Fachkenntnisse als ¢in
cher "instruktiver Ansatz", sondern auch die Fihigkeit, sich mit den individuellen Aus-
pragungen des Wissens, des Denkens, des Argumentierens und des Meinens bei Schille-
rinnen und Schitlemn konstruktiv auseinandersetzen zu konnen. Diagnostische Kompe-
tenz ermoglicht, Schiilerinnen und Schiiler “textftihig" und "diskursfiihig" zu machen,
damit sie sich eftizient diber ihr Lernen und das Gelernte miteinander verstindigen kin-
nen. Diese Verstindigungsfihigkeit ihrerseits ist zentrales Lernziel, sie fordert kom-
petente Unterstiitzung durch Lehrerinnen und Lehrer,

Kernkompetenzen in Sprache und Mathematik im Grundschullehramt

Grundschullehramt. In der Ausbildung fiir das Lehramt an Grundschulen tritt an die
Stelle des bisherigen Wahlfaches und der zwei "Didaktikficher" das Studium von drei
Fiéichern zam Erwerb der Lehrbefihigung bis Klasse 6 in allen Schulformen. Zusitzlich
sind vertiefende Kompetenzen in einem der drei Fécher oder Zusalzkompetenzen 2
erwerben (bilingualer Unterricht, Sonderpadagogik, Deutsch als Zweitsprache, €t}
Das Studium von Deutsch und Mathematik wird verbindlich, das dritte Fach ist frel
wiihlbar. Die Seminarausbildung stellt Deutsch und Mathematik als Kemficher &t
Grundschule in den Mittelpunkt der zweiten Ausbildungsphase.

wissenschaftliche und praxisbasierte Lehrerbildung fur Seiteneinsteiger

Seiteneinsteiger. Einen prinzipicllen Vorteil beruflicher Seiteneinsteiger gegendbet
grundstindig ausgebildeten Lehrerinnen und Lehrern sicht die Expertengruppe nicht. 26
priizisieren ist, in welchen Lehramtern und Unterrichtsfichern der Mangel mlf‘

Seiteneinsteiger zu bewiltigen ist. Unter den Absolventen der {ibrigen Lehrimict IS8

e
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gematisch fiir einen Wechsel etwa zum Lehramt an Haupt- und Realschulen zu werben,
dies erfordert hinreichende Weiterbildung. Nur zu Teilen sind die Liicken durch ausge-
dehnteres Abordnen berufstitiger Lehrerinnen und Lehrer zu filllen. Ein angemessener
Zugang zum Lehramt fiir Seiteneinsteiger umfasst eine wissenschafiliche Lehrerbildung
in enger zeitlicher wie organisatorischer Verzahmung mit der zweiten Phase. Universi-
titen und Studienseminare sollten dazu gemeinsam Weiterbildungen konzipieren. Dem
oben genannten Konzept folgend ist ein individuell betreuter Studienschwerpunkt B
denkbar. Besondere Bedeutung gerade in diesem Bereich hat die Ausbildung in fachdi-
daktischer Diagnostik ergénzend zu den erzichungswissenschaftlichen Studien.

modulare Studienstrukturen und studienbegleitende Priifungen

Modularisierung. Die Konzepte der Modularisierung und des Bachelor-Master-Stu-
diums sind nach Auffassung der Expertengruppe nicht uneingeschriinkt erfolgverspre-
chend in den Studien der Lehriimter umzusetzen. Konsekutive Studiengiinge, die dem
Bachelor-Abschluss ein fachliches Gewicht und dem Master-Abschluss dann ein didak-
tisches geben, hiilt dic Expertengruppe nicht fiir angemessen. Dies spricht nicht gegen
modulare Studienstrukturen: Erzichungswissenschaftliche. fachdidaktische und fachli-
che Kompetenzen kdnnen durch geeignet konzipierte Module und studienbegleitende
Pn’lﬁfngen effizient miteinander verschriinkt werden, zumal in Verbindung mit passend
kf)nzmienen schulpraktischen Studien, die ein integrierendes Element der Lehramtsstu-
dltl{ bilden. Das Land Hessen muss seine spezifischen Interessen an und in der Leh-
Wfblldl{ng in das Akkreditieren der Ausbildungsmodule fiir die Studiengiinge der Lehr-
dmter «?mbringcn. dic im vorliegenden Konzept den Studienschwerpunke A bilden. Dar-
fiber hinausgehende spezifische Interessen im Zusammenhang mit der Lehrerbildung
mu§ das Land verstarkt im Studienschwerpunkt B wahrehmen, wenn dies kiinftig im
Studienschwerpunkt A nicht angemessen gesichert erscheint.

:lr:n;ende Leitideen zur Aktualisicrung der Lehrerbildung werden im Abschnitt |
elegt,

Einl.elne Themenschwerpunkte zur Aktualisierung der Lehrerbildung sind im Ab-
schnitt 2 ausgearbeitet.

Dringend verbleibende Agenda sind im Abschnitt 3 zusammengestellt.

'J;lr:‘mlclll::r;xzcrfcngmppc danke ich Frau I. Heckwolf, Frau S. Stahl, Frau Dr. M.

Stt'llun'dcr ,\rbc'; rtdgcn". Herrn D‘r. H. Storch un('i Herm F. Wellstein fiir stetes Unter-

it Wi; scm.::s des Hessischen Ku!tusmmislcriums und des Hessischen Mini-

el (.?ensc aft und funst. Spezieller Dank gebiihrt unseren Moderatoren
=G, Berg und J. Eigenbrodt.

3 l\llll'ICh danke ich allen Mitgliedern der Expertengruppe fiir ihr Engagement und ihre
tionen verbindende Zusammenarbeit.

Hessen, im Dezember 2002

Fiir die Expertengruppe: Bermnd Wollring
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Perspektiven der universitiren Lehrerausbildung
im Fach Mathematik fiir die Sekundarstufen

Rainer Danckwerts, Susanne Prediger, Eva Visirhely

In der Denkschrift zur Lehrerbildung vom Februar 2001 (GDM-Mitteilungen Nr, 72, 8.
34-42) haben sich DMV und GDM gemeinschaftlich fiir Reformen der universitiren
Lehrerausbildung ausgesprochen und dazu Vorschlige gemacht. Gerade der fachn.
thematische Teil der Ausbildung bildet dabei ein Handlungsfeld, in dem die Kooperati-
on von Fachmathematikern und Didaktikern dringend notwendig ist, weil man sich zu-
nehmend bewusst wird, wie stark die eigenen Lernerfahrungen im Studium auch die
Vorstellungen von schulischem Mathematiklernen priigen. Um die gemeinsame Arbeit
an diesem Thema anzustoBen, sollen die Probleme und Desiderate hier pointiert form-
liert werden.

Das Problem

Durch den klassischen, systematischen, axiomatisch-deduktiven Aufbau der Fachveran-
staltungen wird den Studicrenden die Wissenschaft Mathematik in der Regel als fert
ges, in sich geschlossenes System vermittelt. Dabei spielen die urspriinglichen Problea-
stellungen, die Prozesse der Begriffsbildung und Theoricentwicklung der jeweiligen
Gebiete nur eine untergeordnete Rolle. Die Methoden der Vermittlung sind einseitig
fixiert auf die reine Instruktion durch die klassische Vorlesung.

Die so akzentuierte, traditionelle Fachausbildung ist eher produki- und weniger prozes:
sorientiert, und sie setzt eher auf die Instruktion durch die Lehrenden als auf die akiive
Konstruktion des Wissens durch die Lernenden. In der Balance von Produkt und Fro-
zess sowie von Instruktion und Konstruktion liegt der Schlissel fiir cine Verbesserung
der fachbezogenen Lehrerausbildung.

Desiderate
Inhaltlich

1. Zur prozessorientierten Auffassung der Mathematik als wissenschafiliche Diszipli
kann die historisch-genetische Sicht in besonderem Malie beitragen. Daher mub die Ge:
schichte der Mathematik (ideengeschichtlich orientiert und curricular integricrt) ihren
festen Platz in den Fachstudien haben.

2. Zu cinem giltigen prozessorientierten Bild von Mathematik gehort zwingend di
ren auberms:

Wecehselwirkung zwischen der deduktiv organisierten Mathematik und ih

* Dieses Positionspapier entstand im Aufirag des Beirats der GDM.

T
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thematischen Anwendungen. Die Anwendungen im Sinne modellbildender Aktivitéten
misssen die inhaltliche Auseinandersetzung mit den Kanonischen Wissensbestinden der
Mathematik durchdringen.

3. Ein fachlich souverdner Umgang mit den Themen des Mathematikunterrichts bahnt
sich nicht von selbst an. Hierzu bedarf es eigener elementarmathe-matischer Lelrveran-
staltungen, die die Schulmathematik vom héheren (aber nicht primér strukturmathema-
tischen) Standpunkt behandeln und sich insbesondere der Analyse ihres Sinns und ihrer
Bedeutung widmen.

Methodisch

. Guter Mathematikunterricht bedarf der fruchtbaren Balance zwischen Instruktion (der
Schitler durch den Lehrer) und Konstruktion (durch den Schiiler selbst). Angehende
Mathematiklehrerinnen und - lehrer miissen diese Balance selbst erfahren; sie miissen in
ihrem eigenen Lernprozess erleben, wie mathematische Wissensbildung geschieht. Da-
her gilt s, insbesondere die klassischen Ubungen zu den Vorlesungen zu restrukturie-
ren: Sie miissen der identitéitsstiftende Ort fiir die Thematisierung von fachlichen Lern-
prozessen sein.

2. Fiir cine aktive Konstruktion des mathematischen Wissens spielen die heuristischen
Fahigkeiten eine zentrale Rolle. Geeignete Lehr- und Lem-veranstaltungen, etwa Mo-
dellirungs- oder Problemldse-Seminare, miissen fester Bestandteil der Ausbildung
sein. Hier konnen die Prinzipien des aktiv-entdeckenden Lernens fachbezogen erlebt
werden.

Zusammenfassung

Efgcht um cinen Paradigmenwechsel im Umgang mit der Mathematik: Nicht nur die
Disziplin Mathematik, sondern gleichgewichtig die Bezichung Mensch-Mathematik
stehen im Mittelpunkt des Interesses. Dies bedeutet keinesfalls eine Aufweichung wis-
anschaﬂlicher Anspriiche an die mathematische Ausbildung. im Gegenteil. Dabei muss
c!ic Verbindung zwischen Fach- und Berufsfeldbezug deutlicher werden. Nur ein didak-
lﬂtﬁ s«fnsibler Umgang mit disziplindrer Mathematik ist anschlussfihig fiir die Fachdi-
dikl_lk im engeren Sinne. Das Ziel der Ausbildung liegt im Aufbau eines kognitiven und
motivationalen Fundaments, das dem berechtigten Anspruch von Lehramtsstudierenden
mch fachbezogener Professionalitit Rechnung triigt.

Die hier skizzierten notwendigen Verénderungen der fachmathematischen Ausbildung
werden in der Implementation viele Herausforderungen mit sich bringen. Ihre Bewilti-
ﬂl.ng bfd"r einer engen konzeptionellen Zusammenarbeit der Fachmathematiker und
2‘“:'::::; an den einzelnen Standorten und deutschlandweit. Die dabei auftauchenden
i ersetzungen sollten als Chance begriffen werden, gegenseitig voneinander zu
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Befragungen zur Lehrerausbildung im Vergleich

Gottfried Merzyn

In kurzem Abstand wurde in dieser Zeitschrift zweimal von Erhebungen zur Mathems-
tiklehrerausbildung berichtet. BUNGARTZ und WYNANDS (1999) hatten Studienreferen:
dare (Sek. 1) in Nordrhein-Westfalen befragt. Bei Ross (2001) antworteten fortge
schrittene Studenten und Referendare in [Hamburg.

Der zweite Bericht weist schon vergleichend auf markante Gemeinsamkeiten in dea
Ergebnissen hin. Das fachwissenschaftliche Studium wird sehr kritisch gesehen, Vor
allem wird in beiden Untersuchungen der fehlende Berufsbezug und, damit zusammet:
hingend, die falsche Stoffauswahl moniert. Als Folge vermissen viele junge Lehrt
dann im Referendariat Kompetenz und Selbstvertrauen bei sich.

Ein Vergleich der beiden Befragungen im Blick auf die Erzichungswissenschafien und
die schulpraktischen Studien ist nicht moglich, da in Hamburg danach nicht geffg
wurde.

In der Fachdidaktik ist ein Vergleich beider Untersuchungen schwierig. Das licgt A
Teil an der Knappheit der Darstellungen. Unter Nutzung zusétzlicher Informationen ¥o1
den Autoren ergibt sich folgendes Bild. (Der besseren Vergleichbarkeit wegen solks
dabei aus der Hamburger Population lediglich dicjenigen Personen mit "I\usbild“"ﬁ';B
das Lehramt an der Oberstufe” betrachtet werden, nicht die Sonderschul- und nicht &
Grund- und Mittelstufenlchrer). Ubereinstimmend wird in beiden Befragungen gefor
dert, den Anteil der Fachdidaktik im Verhiltnis zur Fachwissenschaft wesentlich 216
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poien. In Hamburg fordern dics 80 % der Befragten. In NRW gehen die Voten mehr-
heitlich zu einem Verhilinis 30 : 70 zwischen den Gebieten.

Deutlich verschieden wird das fachdidaktische Studium bewertet. In NRW tiberwiegen
die negativen Stimmen stark. Zur Frage "Wie beurteilen Sie die Qualitit der von Ihnen
besuchten Veranstaltung zur Mathematikdidaktik im Hinblick auf Ihre Berufsvorberei-
tungals Lehrer(in)?" gehdrt als Antwortverteilung:

+ 4 4 2 e U

1% 16% 43% 40%

Die fachdidaktische Lehre bietet also ein verheerend schlechtes Bild. Anders in Ham-
burg. Dort lautet die am besten vergleichbare Frage "Inwieweit wurde in Ihrem Studium
der Fachdidaktik Mathematik das Berufsfeld des Lehrers / der Lehrerin beriicksich-

tigt?”, Die Antworten verteilen sich hier auf fiinf Stufen. Die Studenten des Oberstu-
fenlehramts werten so:

+ + + 0 = ==

16% 42% 32% 2% 6%

In Hamburg wurde auch gefragt "Halten Sie die Veranstaltungen der Fachdidaktik Ma-

thematik in Hinblick auf [hre spatere Titigkeit als Lehrer(in) fiir sinnvoll?” Die Ant-
Worten:

+ + 0 of LN

8% 30% 42% 12% 4%

Emeut st die Zufriedenheit weitaus groBer als in Nordrhein-Westfalen,

I\:I('cm?e':‘s?rlti:nrsich diese gegensitzlichen Befragungsergebnisse zur Fachdidaktik? Erste
iy d‘i-‘:;n‘ '-?UNGARTZ und \\./YNA.NDS selber. Sic weisen dar'auf hin, “’if un{cr—
L ewertung d.er fachdidaktischen Lehre an den verschiedenen Universiti-
: ¢s ausfiillt. Sie verweisen auch darauf, daBl an der bestbewerteten Univer-

:: r:lst Fachdidaktik-Studium wesentlich umfangreicher ist als an den so sehr schlecht
en,
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Die sich hier andeutende Erklirung wird hervorragend bestétigt durch eine Kiirzlich in
der Nachbardisziplin Physik durchgefihrte Befragung. In dieser Untersuchung fufierey
sich junge Gymnasiallehrer in finf Bundeskindern unmittelbar nach ihrem 2. Staatses.
amen zu threr Ausbildung. (Fragebogen: n = 180: Antwortrate 60 %) (Merzyn 2002),
Der Zeitpunkt "direkt nach dem 2. Staatsexamen" wurde gewiihlt, um noch besser alsin
der Hamburger und der nordrhein-westfilischen Befragung eine einheitliche Frfif.
rungsbasis fiir dic Antworten zu haben.

nicht &
erkennbar
4+
Bezug
zZum 3+
Unterricht
2+
Anteil der
Physikdidaktik
am Studium (%)
sehr 2
eng 1 + + t ”
0 5 10 15 20 5

Abb.].: Anteil der Fachdidaktik am Lehramtsstudium und Bewertung des Unterrichts
bezuges dieses Studienteils, nach ciner Befragung von Physikreferendaren in finf Bur-
deslindern (Merzyn 2002)

Diese jungen Physiklehrer bewerten die fachdidaktische Lehre je nach bcsuchlcr.llodf'
schule auBierordentlich unterschiedlich. Das ist eine markante Besonderheit der Fachdi
daktik, verglichen mit Fachwissenschaft oder mit Erzichungswissenschaften. Betrachict
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man den Umfang des fachdidaktischen Studiums einerseits, seine Bewertung im Blick
auf den Beruf andererseits, so ergibt sich ein ausgeprégter Zusammenhang: Abb. 1.

Nach diesen Ergebnissen ist deutlich, dall heutige Fachdidaktik durchaus in der Lage
ist, "befriedigend” oder gar "gut" bewertete Studienangebote zu machen. Ob das ge-
schicht, hngt wesentlich vom zeitlichem Umfang ab, der der Fachdidaktik eingeriumt
wird.

Die Befragung der Physikreferendare, bei genauerer Betrachtung auch die Hamburger
Mathematikuntersuchung geben noch eine zweite Erklirung fiir die Unterschiede zwi-
schen den Universititen. Offenbar spielt auch eine wichtige Rolle, wie die Fachdidakti-
ker am einzelnen Ort ihre Aufgabe verstehen und was sie aus der verfiigbaren Zeit ma-
chen, Das erinnert an die groBen Gutachten der letzten Jahre zur Lehrerausbildung. Sie
kritisieren an der Fachdidaktik, ihre Lehrangebote seien heterogen und ihr Selbstver-
stindnis wenig gefestigt. Manchen Fachdidaktikern fehle die Bereitschaft, sich in ge-
nuin fachdidaktischen Veranstaltungen zu engagieren.

Fassen wir zusammen: Die Fachdidaktik unterscheidet sich von anderen Teilen des
Lehramtsstudiums durch grofBie lokale Unterschiede. Die Bewertungen der Absolventen
sind teils deutlich besser als fiir Fachwissenschaft und Erzichungswissenschaft. Dabei
hat der Umfang fachdidaktischer Studien wesentlichen EinfluB auf die Bewertung; aber
auch die Gestaltung der Veranstaltungen im einzelnen ist von Bedeutung.

Di¢ Fachdidaktik sollte diese erheblichen lokalen Unterschiede als Aufforderung zur
Selbstevaluation wie auch zum Erfahrungsaustausch zwischen den Hochschulen auffas-
s,
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