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die Verwendung von Videobindem, sondern auch die Notwendigkeit des Umkodierens
von DV- auf MPEG-Format.

Zum Abschluss wurden weitere Aktivititen des Arbeitskreises diskutiert. So soll es gy
der Sitzung withrend der GDM-Tagung in Bielefeld voraussichtlich einen Vortrag ther
Kategorisierungs- bzw. Codierungssysteme fiir den Mathematikunterricht geben. Ay
Berdem wurde Interesse an einer Priisentation von Software filr die Auswertung yoq
Unterrichtsaufzeichnungen gezeigt. Fir dic kommende Herbstssitzung 2005 wurde
Duisburg als Tagungsort ins Gesprich gebracht. Als Sprecher des Arbeitskreises bis z
nichsten Herbstsitzung wurden Ais0 HEINZE und FRANK LIPOWSKY gewiihlt.

Wer Interesse an der videobasierten Unterrichtsforschung hat, kann sich in unseren
Email-Verteiler aufnehmen lassen. Eine eigene Internetscite {iber den Arbeitskreis isti
Planung.

Kontakt: Dr. Frank Lipowsky (Lipowsky@dipf.de).

Dr. Aiso Heinze (aiso.heinze{@math.uni-augsburg.de)

Arbeitskreis "Mathematische Weiterbildung fiir Erwachsene"
Jiirgen Maaf

Kurzbericht vom Arbeitskreis Mathematik in der Weiterbildung im Jahre 2004

Zentrales Ercignis fiir den Arbeitskreis und die mathematikdidaktische Arbeit im The-
menbereich Erwachsene und Mathematik war wie jedes Jahr die internationale Jahrests-
gung von ALM (=Adults Learning Mathematics — fiir weitere Informationen siehe
www.alm.online.org), die diesmal im Juli 2004 in der Niithe von Goteborg in Schweden
stattfand. An ihr haben erstmals auch bundesdeutsche DidaktikerInnen aktiv teilge-
nommen. In Vortragen, Workshops, Topic Groups und vielen Diskussionen am Rande
des offiziellen Tagungsprogramms wurden Forschungsergebnisse und Erfahrungen zur
Mathematik in der Erwachsenenbildung ausgetauscht. Eine von vielen Tagungsteilnet:
merlnnen ausdriicklich begritBte und geteilte Position wurde von den schwedischen
Gastgebem vorgetragen: Es geht auch in den Zeiten der Globalisierung nicht nur um

moglichst rasch okonomisch verwertbares Wissen, sondern nach wie vor und insbeson-
dere um Bildung.

Die nichste Jahrestagung der ALM findet im Juli 2005 in Australien statt. Dazu mochte
ich auch auf diesem Wege recht herzlich einladen!

Kontakt: Jiirgen Maaf) |
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Themenforum: PISA

PISA 2003: Kurzfassung der Ergebnisse

PISA-Konsortium Deutschland

Das "Programme for International Student Assessment" (PISA)

Mit PISA informiert die OECD (Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und
Entwicklung) ihre Mitgliedstaaten {iber Stirken und Schwéchen der Bildungssysteme.
PISA untersucht, wie gut die jungen Menschen auf Herausforderungen der Wissensge-
sellschaft vorbereitet sind.

Die Erhebungen werden mit einem abgestimmten Testprogramm in einem Abstand von
drei Jahren durchgefiihrt. Die erste PIS-Erhebung fand im Jahr 2000 statt, dic zweite,
iiber die hier berichtet wird, im Jahr 2003. Die niichste Erhebung folgt im Jahr 2006.

PISA untersucht die Kompetenzen von finfzehnjahrigen Schiilerinnen und Schiilern in
den Bereichen Mathematik, Lesen und Naturwissenschaften. In jeder Erhebungsrunde
wird jeweils eine Doméne als Schwerpunktgebiet vertieft analysiert. In PISA 2000
stand die Lesckompetenz im Zentrum, in PISA 2003 ist es die Mathematik. Zusitzlich
werden ficheriibergreifende Kompetenzen erhoben: PISA 2003 untersucht die Fihig-
keit. Probleme zu losen. Erhebungen zu Lemstrategien, Lemmotivation und zur Ver-
trautheit mit Informationstechnologien ergdnzen diesen Bereich.

PISA befragt dariiber hinaus die Schillerinnen und Schiler tiber ihre Wahmehmung von
Schule und Unterricht sowie iber Merkmale der familidren Umgebung. Auf diese Wei-
se kann analysiert werden, inwieweit Merkmale der sozialen und kulturellen Herkunft
mit Unterschieden in der Kompetenz verbunden sind. Uber die Befragung der Schul-
leitungen gewinnt PISA Informationen iiber Unterschiede zwischen Schulen, etwa im
Hinblick auf Ressourcen, Aktivitaten oder Aspekte eines lemforderlichen Schulklimas.

PISA 2003 in Deutschland

An PISA 2003 beteiligten sich 41 Staaten (30 OECD-Staaten und 11 Partnerlinder).
International wurden ca. 250 000 Schitlerinnen und Schiler getestet. In Deutschland
nahmen 216 Schulen und 4660 Schillerinnen und Schiiler an den Erhebungen zum in-
temationalen Vergleich teil. Die teilnehmenden Schulen und die Schillerinnen und
Schiiler wurden mit einem Zufallsverfahren fiir den Test ausgewdhit.
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Die Durchfiihrung von PISA 2003 in Deutschland erfolgte im Auftrag der Kultusmiy.
sterkonferenz nach einer Ausschreibung. Das PISA-Konsortium Deutschland unter fe.
derfiihrung des Leibniz-Instituts filr die Pidagogik der Naturwissenschaften iibemahy
das nationale Projektmanagement, die nationale Auswertung und die Berichterstellung

Die Kompetenzen der Jugendlichen in Deutschland im internationalen Vergleich

Dic Leistungen der Schillerinnen und Schiiler aus Deutschland liegen 2003 in den dej
Kompetenzbereichen Mathematik, Lesen und Naturwissenschaften im intemationales
Durchschnittsbereich, der fiir die OECDStaaten errechnet wird. Der Mittelwen
Deutschiands fiir die ficheriibergreifende Kompetenz Problemlisen befindet sich signi-
fikant Siber dem OECD-Durchschnitt.

In der Gesamtskals Mathematik emreicht Deutschland einen Mittelwert von 503 Punkieg
{OECD-Durchschnitr- 500 Punkie). Das Mittelfeld erstreckt sich von Osterreich (30§
Punkie) bis Norwegen (495 Punkte). Die Spitzengruppe der OECD-Staaten bilden
Finnland (544 Punkie), Korea (542 Punkte) und die Niederlande (538 Punkte). Die Jun-
gen erreichen in Deutschland im Mittel einen hoheren Kompetenzwert als die Madche
(Differenz 9 Punkte; international: 11 Punkte).

Fiir das Schwerpunktgebiet Mathematik wurden vier Teilskalen gebildet, die mathems-
tische Inhaltsgebiete im Sinne "Ubergreifender Ideen" erfassen. Die Gebiete "Quanti-
tat", "Verinderung und Beziehungen", "Raum und Form" sowie "Unsicherheit" weise
cinige Beziehungen zu den herkdmmlichen Stoffgebieten der Schulmathematik (Arith-
metik, Algebra, Geometrie und Stochastik) auf, entsprechen diesen jedoch nicht.

Die Mittelwerte, die Deutschland auf diesen Teilskalen mathematischer Kompetenz e
reicht, liegen fiir die Bereiche

¢ "Quantitat” mit 514 Punkten signifikant iiber dem OECD-Durchschnitt,

¢ "Verinderung und Bezichungen” mit 507 Punkten im OECD-Durchschnitt,

* “"Raum und Form" mit 500 Punkten im OECD-Durchschnitt,

¢ "Unsicherheit” mit 493 Punkten im OECDDurchschnitt.

Die Befunde lassen fiir Deutschland relative Stirken und Schwiichen der mathemati-
schen Kompetenz bezogen auf Inhaltsgebiete erkennen.

Im Bereich der Lesekompetenz in PISA 2003 betrigt der Mittelwert fiir Deutschland
4?1 Punkte; der intemnationale Durchschnitt liegt bei 494 Punkten. Als Bezugspunkt fii
du.: Normierung dienten die in PISA 2000 erreichten Testleistungen. Der intemationsle
Mittelwert hat sich aufgrund einer veréinderten Linderzusammensetzung und Leistungs:
W in einigen OECD-Staaten gegenitber 2000 verringert. Das Durchschnittsfeld
reicht in PISA 2003 von Norwegen (500 Punkte) bis zur Tschechischen Republik (489
Punkte). An der Spitze der OECDStaaten befinden sich Finnland (543 Punkie), Kot
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(534 Punkte) und Kanada (528 Punkte). In Deutschland fibertrifft die Lesekompetenz
der Miidchen die der Jungen (Differenz 42 Punkte; international: 34 Punkte).

Die Ergebnisse zur naturwissenschaftlichen Kompetenz in PISA 2003 wurden am Test
aus der ersten Erhebungsrunde normiert. Der OECD-Mittelwert betréigt 2003 ebenfalls
500 Punkte; die Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland erreichen 502 Punkte. Sie
liegen damit in einem Mittelfeld, das von Schweden (506 Punkte) bis zur Slowakischen
Republik (495 Punktc) reicht. An der Spitze der OECDStaaten befinden sich Finnland
(548 Punkte), Japan (548 Punkte) und Korea (538 Punkte). Der Differenzwert zwischen
Jungen und Midchen in der naturwissenschaftlichen Kompetenz betriigt in Deutschland
6 Punkte zugunsten der Jungen (international: 6 Punkte) und ist statistisch nicht signifi-

kant.

Im Bereich Problemldsen liegen die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in
Deutschland mit 513 Punkten signifikant iiber dem OECD-Mittelwert (500 Punkte). Nur
sechs OECD-Staaten schneiden signifikant besser ab als Deutschland. In der OECD-
Spitzengruppe sind Korea (550 Punkte), Finnland (548 Punkte) und Japan (547 Punkte)
vertreten. Die Punktwerte der Méidchen in Deutschland liegen im Mittel 6 Punkte (in-
ternational 2 Punkte) iiber denen der Jungen (nicht signifikant).

Der bei PISA 2003 verwendete Test misst mit dem analytischen Problemldsen Fihig-
keiten, dic ebenfalls in den anderen Kompetenzbereichen eine wichtige Rolle spiclen.
Die mathematische Kompetenz und die Problemlésekompetenz hingen sehr stark zu-
sammen (latente Korrelation r = 0.89). Bemerkenswert ist deshalb, dass die Schiilerin-
nen und Schiiler in Deutschland im Problemldsen deutlich bessere Leistungen erreichen
als in der Mathematik.

Verteilung auf Kompetenzstufen

Die Streuung der Leistungen in den Kompetenzbereichen Mathematik, Lesen und Na-
turwissenschaften (nicht jedoch in der Problemldsekompetenz) ist im internationalen
Vergleich relativ hoch.

Die Zuordnung von Schitlerinnen und Schitlemn zu Kompetenzstufen hilft, die Anteile
im Spitzenfeld oder im unteren Leistungsbereich zu identifizieren. Fiir Schiilerinnen
und Schitler, die in den Bereichen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften auf
bzw. unter der ersten Kompetenzstufe eingeordnet werden, sind die Prognosen fiir das
weitere Lernen bzw. fiir eine berufliche Ausbildung ungiinstig.

Im Bereich Mathematik liegen in Deutschland 9,2 Prozent der Jugendlichen unter der
ersten Kompetenzstufe. Zusammen mit den Schiilerinnen und Schitlem auf der ersten
Kompetenzstufe umfasst die sogenannte Risikogruppe in Deutschland 21,6 Prozent der
Fiinfzehnjahrigen (im OECD-Mittel 21,4 Prozent). Die sechste und hachste Stufe ma-
thematischer Kompetenz erreichen in Deutschland 4,1 Prozent, international 4,0 Prozent
der Schillerinnen und Schiiler.
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Im Bereich Lesen betriigt der Anteil von Jugendlichen auf bzw. unter der ersten Ko
petenzstufe in Deutschland 22,3 Prozent gegeniiber einem Anteil von 19,1 Prozen i
OECD-Durchschnitt. Der fiinften und héchsten Stufe der Lesekompetenz Zugeordnet
sind 9,6 Prozent der Fiinfzehnjihrigen in Deutschland gegeniiber 8,3 Prozent im OECp.

reich "Verinderung und Bezichungen” sind in zehn Staaten abzusichern. Eine signifi-
kante Zunahme der Lesekompetenz konnte nur fiir einen Staat beobacht werden, signi-
fikante Abnahmen hingegen fiir sicben Staaten. In neun Staaten sind signifikante An-
stiege der naturwissenschaftlichen Kompetenz abzusichern, in fiinf Staaten ergeben sich

B signifikante Abnahmen.

Fur den Bereich Naturwissenschaften wurden international bisher keine Kompetenzsty.

fen gebildet. Dennoch sind die Anteile der Schilerinnen und Schiler im oberen und Soziale Herkunft, Bildungsbeteiligung und Kompetenz

unteren Leistungsbereich identifizierbar. Das untere Viertel der LCiS“"‘gSVC“"""“B in Die Unterschiede in der soziodkonomischen und soziokulturellen Herkunft sind inter-
Deutschland erreicht im internationalen Vergleich relativ niedrige Kompetenzwerte, e national wie auch in Deutschland mit Unterschieden in der mathematischen Kompetenz
einer Zuordnung der Schillerinnen und Schiler zu (nur fiir Deutschland errechneten) (wie auch Lese- und naturwissenschaftlichen Kompetenz) verkniipft, Nimmt man den
Kompetenzstufen liegt der Anteil auf bzw. unter der ersten Kompetenzstufe bei 234 hochsten Berufsstatus in der Familie als Bezugspunkt und betrachtet in Deutschland das
Prozent. Der Anteil an Schiilerinnen und Schiilern mit sehr guten Naturwissenschafls. obere Viertel der Verteilung der Jugendlichen, dann betréigt der Kompetenzunterschied
leistungen in Deutschland unterscheidet sich nicht vom internationalen Durchschnit, gegeniiber dem unteren Viertel der Statusverteilung 102 Punkte (im internationalen
Im Bereich Problemldsen wurden international drei Kompetenzstufen unterschieden, Durchschnitt 92 Punkte).

Der Anteil von Schilerinnen und Schiilern, der unterhalb der ersten Kompetenzstfe Der bei PISA verwendete Index fiir den 6konomischen, sozialen und kulturellen Status
cingeordnet werden muss, betrdgt in Deutschland 14,1 Prozent, gegeniiber einem inter- (ESCS) ist in Deutschland — wie auch in den anderen OECD-Staaten — mit der mathe-
nationalen Durchschnitt von 17,3 Prozent. Auf der héchsten Kompetenzstufe liegen in matischen Kompetenz verbunden. Diese Kopplung ist in Deutschland — ausgedriickt
Deutschland 21,8 Prozent der Fanfzehnjahrigen, international 17.3 Prozent. fiber die Steigung des sozialen Gradienten (47 Punkte vs. 42 Punkte international) bz,

den Anteil der erklirten Varianz, der den exakteren Indikator darstellt (22,8 Prozent vs.

Veranderungen in der Kompetenz von 2000 zu 2003 16,8 Prozent international) — relativ eng. Fiir einige Staaten (Ungam, Belgien) belegt

Da iiber die verschiedenen Erhebungsrunden gleiche Aufgaben verwendet werden, kann PISA 2003 eine noch stiirkere Kopplung als in Deutschland.
::]s:'.,sg)g 82;::::)]: [f;tc;verdcn. b sich die Kompetenzen der Fiinfzehnjahrigen seit Fiir Deutschland zeichnet sich auch in PISA 2003 ab, dass die chl.lChlc Schulform fiir
i : die Entwicklung mathematischer Kompetenz bedeutsam ist. Allerdings sind die Chan-
Im Bereich der mathematischen Kompetenz kann dieser Vergleich nur fiir die beiden cen fiir Jugendliche aus unterschiedlichen sozialen Schichten, ein Gymnasium zu besu-
Teilskalen "Veriinderung und Bezichungen" und "Raum und Form" vorgenommen wer- chen, ungleich verteilt. Dies gilt auch dann, wenn die gemessenen Grundfihigkeiten
den, die zu beiden Zeitpunkten getestet wurden. und die getestete mathematische Kompetenz statistisch kontrolliert werden.
Die bei PISA 2003 in Deutschiand getesteten Schiilerinnen und Schiiler erreichen in der Die soziokulturelle Herkunft im Sinne eines Migrationshintergrundes ist in Deutschland
Teilskala "Verdnderung und Bezichungen" 507 Punke, gegentiber 485 Punkten in PISA eng mit der soziodkonomischen Lage der Familie verbunden. Jugendliche mit Migrati-
2000. Dieser Zuwachs von 22 Punkten ist statistisch signifikant. Der Zuwachs von 14 onshintergrund erreichen in Deutschland und in anderen Staaten mit einer vergleichba-
Punkten im Bereich "Raum und Form" lasst sich statistisch dagegen nicht zufallskritisch ren Einwanderungssituation im Durchschnitt ein niedrigeres Niveau mathematischer
absichemn, Kompetenz gegeniiber Jugendlichen, deren Eltern in Deutschland geboren wurden. Auf-
Im Bereich der Lesekompetenz liegt der Mittelwert fur Deutschland 2003 bei 491 fillig ist. der Befund' fiir Deutsc.hlan'd. dass Jugendliche au§ zugewanderten Famili:n
Punkten, gegeniiber 484 Punkten in PISA 2000, Dieser Unterschied ist statistisch nicht (Jugendliche un.d beide Eltern sind im .A}uslund geboren) eine h.éhcrc mathe.matlsc‘: e
signifikant, Kompetenz erreichen, gegeniiber Jugendlichen der ersten Generation (Jugendliche sind

Di % p in Deutschland geboren, ihre Eltern aber im Ausland). Die Stichprobenerweiterung fiir
te Jugendlichen in Deutschland erreichen 2003 beim Test der naturwissenschaftlichen

Kompetenz 50 : . den Vergleich der Lander in Deutschland, die auch mit einem Oversampling von Ju-
ompe enz. 2 Punkte. Der Zuwachs im Vergleich zu 487 Punkten bei PISA 2000 st gendlichen mit Migrationshintergrund verbunden ist, wird hierzu differenzierte Analy-
statistisch signifikant.

sen nach Herkunfislindern sowie sozialen und kulturellen Lagen ermdglichen.
Intemational sind ﬂlr den Teilbereich "Raum und Form" in vier OECD-Staaten signifi-
kante Zunahmen, in sechs Staaten Abnahmen Zu verzeichnen. Zunahmen fiir den Be-




" GDM-Mitteilungen 79 (Demmbcrzuu)

—

Erkenntnisse aus PISA 2003

Der Vergleich der PISA-Befunde aus 2000 und 2003 zeigt, dass sich die Bildungser.
gebnisse fir Deutschland in keiner Weise verschlechtert haben. Im Bereich Lesekop.
petenz kann von einer Stabilisierung gesprochen werden, in Teilbereichen der mathe.
matischen Kompetenz und in der natunwissenschaftlichen Kompetenz sind signifikante
Zuwiichse zu beobachten. Die im internationalen Vergleich iiberdurchschnittlichey
Kompetenzwerte im Problemldsen lassen ¢in kognitives Potential der Jugendlichen iy
Deutschland erkennen, das nur zum Teil in fachbezogenes Wissen und Verstindnis u.
gesetzt wurde. Die im Problemldsen erzielten Leistungen kénnen als eine Bezugsgrofe
fir Entwicklungsmdglichkeiten der Kompetenz in der Mathematik und in den Natur-
wissenschaften verstanden werden.

Die in PISA 2003 erfassten Kompetenzen und Verbesserungen in den Bereichen Ma-
thematik und Naturwissenschaften kdnnen vor dem Hintergrund einer seit 1997 durch
TIMSS bekannten Problemlage und den darauf folgenden Bemithungen, den Untemicht
in diesen Fiichem weiter zu entwickeln, betrachtet werden. Wie unzureichend die Lese-
kompetenz in Deutschland entwickelt ist, wurde erst Ende 2001 mit der Verdffentli-
chung der ersten PISA-Erhebung offensichtlich. Fiir den Zeitraum bis zur Erhebung
2003 lassen sich keine substantiellen Verbesserungen der Lesekompetenz absichem.
Einer systematischen Forderung der Lesekompetenz kommt somit weiterhin in
Deutschland eine herausragende Bedeutung zu.

Die Streuung der Kompetenzwerte ist nach wie vor in allen Bereichen hoch. Bemer-
kenswert ist, dass die Kompetenzverbesserungen nicht gleichméBig iiber das gesamie
Leistungsspektrum verteilt sind. Die stirksten Zuwéchse sind in den Gymnasien zu ver-
zeichnen, dort bei den Schiilerinnen und Schiilem der unteren Leistungsverteilung.
Wiihrend auch fiir die Realschulen und die Integrierten Gesamtschulen in einigen Berei-
chen bedeutsame Zuwiichse beobachtet werden konnen, sind die Kompetenzzuwichse
in den Hauptschulen gering und statistisch nicht signifikant. Auch die Anteile von
Schillerinnen und Schillern unter oder auf der ersten Kompetenzstufe sind im Hinblick
auf die individuellen wie dic gesellschaftlichen Entwicklungsmoglichkeiten in
Deutschland in allen Bereichen zu hoch. Damit bleibt als zentrale Herausforderung. den
derzeitigen Anteil von Schiilerinnen und Schitlern mit einer Risikoprognose fiir ihre
weitere Schullaufbahn und ihr Berufsleben deutlich zu verringem. Eine entsprechend
verstirkte Forderung kann jedoch nicht zu Lasten weiterer Bemithungen um die Ent-
wicklung der Kompetenzen im oberen Leistungsbereich erfolgen.

Die F(htlenfng- leistungsschwacher Schiilerinnen und Schiiler steht in einem Zusam-
menhang mit dem Problem der Kopplung von Merkmalen der sozialen Herkunft und
l_(.ompetcmmcrschicdcn. Die fiir Deutschland beobachtete enge Kopplung beschreibt
nicht nur .e'in Problem der Chancengerechtigkeit, sondern auch eines der Entwicklung
von kogmuva.: Ressourcen und der Forderung von Talenten. Nach wie vor hingen die
Chancen fiir einen Besuch des Gymnasiums nicht nur von der (bei PISA tiber den Test
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gemessenen) Lese- oder Mathematikkompetenz ab, sondern auch von der sozialen Her-
kunft. Besondere Aufmerksamkeit verlangt die Forderung von Schillerinnen und Schii-
lern, die selbst bzw. deren Eltern nicht in Deutschland geboren sind. Auch fiir den Zu-
sammenhang von Merkmalen der sozialen Herkunft mit Kompetenzunterschieden zeigt
der internationale Vergleich, dass eine Lockerung des Zusammenhangs keineswegs
durch Leistungseinbufien erkauft werden muss.

Insgesamt zeigen die Befunde aus PISA 2003, dass in Deutschland seit TIMSS und
PISA 2000 Verinderungen in Gang gekommen sind, die sich in Kompetenzverbesse-
rungen niedergeschlagen haben. Die Befunde ermutigen, dic Bemithungen um eine
Verbesserung der Professionalitdt und Qualitdt von Unterricht und Schule fortzusetzen,
konzeptionell weiter zu entwickeln und auf andere Kompetenzbereiche zu {ibertragen.
Dic Befunde zeigen aber auch einen unveréinderten Bedarf an Konzeptionen, MaBnah-
men und zusitzlichen Anstrengungen, um die grofie Streuung der Leistungen zu redu-
zieren, alle Schiilerinnen und Schiiler individuell zu fordem, und jungen Menschen un-
abhiingig von Geschlecht und sozialer Herkunft gerechte Entwicklungsméglichkeiten zu
geben.

Weitere Informationen:

PRENZEL, M., BAUMERT, J., BLUM, W., LEHMANN, R., LEUTNER, D., NEUBRAND, M.,
PEKRUN, R., ROLFF, H.-G., ROST, J. & SCHIEFELE, U. (Hrsg.). (2004). PISA 2003. Der
Bildungsstarid der Jugendlichen in Deutschland - Ergebnisse des zweiten internationalen Ver-
gleichs. Miinster: Waxmann

Leibniz-Institut fiir die Pddagogik der Naturwissenschaften (IPN) an der Universitit
Kiel, Olshausenstr. 62, 24098 Kiel

E-Mail: pisa@ipn.uni-kiel.de; Homepage: http:/pisa.ipn.uni-kiel.de

Stellungnahme der Kultusministerkonferenz
zu den Ergebnissen von PISA 2003’

(Internationaler Vergleich)

Die Kultusministerkonferenz hat 1997 beschlossen, sich in Zukunft regelmiBig an in-
temationalen Schulleistungsvergleichen, wie sie z.B. von der OECD durchgefithrt wer-
den, zu beteiligen. Abgesichertes Wissen iber den Zustand unseres Bildungssystems ist
¢in Beitrag zur 6ffentlichen Transparenz und dient zugleich einer zielgerichteten Steue-
rung unseres Bildungssystems.

' KMK-Pressemitteilung v. 6. Dezember 2004; http:/www.kmk.org/aktuell/home.htm
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Jetzt liegen die Ergebnisse von PISA 2003 vor, die nach PISA 2000 zum Zweiten Mal
Wissen sowie Fiihigkeiten und Fertigkeiten der 15-jihrigen Schiilerinnen und Schiiler i
deutschen Schulen im Vergleich mit den anderen Mitgliedsstaaten der OECD beschrej.
ben. PISA bezieht sich regelmilBig auf die Bereiche Lesen, Mathematik und Naturwis-
senschaften und damit auf Kompetenzbereiche, die fiir das Weiterlernen und dje Be-
willtigung der Anforderungen des Berufslebens bedeutsam sind. Bei PISA 2003 Wurde
zum ersten Mal auch ein intemmationaler Vergleich fiir den Bereich Problemldsen durch.
gefuihrt. Dabei geht es um Kompetenzen im Bereich der Losung realer Probleme, in de.
nen fachliche Kompetenzen aus verschiedenen Bereichen gebiindelt und auf alltagsnahe
Problemstellungen angewendet werden (“intelligente Anwendung von Wissen"),

Die Ergebnisse von PISA 2003 erlauben es zum ersten Mal, zwischen den Ergebnissen
zweier Erhebungen zu vergleichen. Dabei ist festzustellen, dass es bei vielen OECD-
Mitgliedsstaaten Verdinderungen gegeben hat und zwar sowohl positive wie negative,
Bei PISA 2000 lagen die Leistungen der Schillerinnen und Schiiler an deutschen Schy-
len in allen genannten drei Untersuchungsbereichen warer dem OECD-Durchschnitt.
2003 liegt Deutschland in allen drei Leistungsbereichen im Durchschnitt der OECD-
Staaten. In den Bereichen Mathemarik und Naturwissenschaften ist eine signifikante,
d.h. statistisch abgesicherte, Leistungssteigerung zu beobachten. Auch im Bereich Lesen
ist der Punktwert hoher; diese Veriinderung ist aber nicht signifikant. Allerdings hat das
Interesse der Schillerinnen und Schiller am Lesen generell zugenommen. Im Bereich
Problemlgsen liegen die Leistungen der Schitlerinnen und Schiiler in deutschen Schulen
signifikant iiber dem OECD-Durchschnitt.

Diese positiven Tendenzen sind eine Bestatigung fiir die Arbeit der deutschen Schulen
in den vergangenen Jahren. Die Steigerung in den Bereichen Mathematik und Naturwis-
senschaften deutet darauf hin, dass die nach der Veroffentlichung der unbefriedigenden
TIMSS-Ergebnisse ab dem Jahr 1997 eingeleiteten MaBnahmen zur Verbesserung des
Unterrichts in den Bereichen Mathematik und Naturwissenschaften, z. B. im Rahmen
des Modellversuchsprogramms SINUS, zu ersten Erfolgen gefithrt haben. Die KMK
sieht sich damit in ihrer Auffassung bestatigt, dass der Weiterentwicklung des Unter-
richts eine zentrale Bedeutung fiir die Verbesserung von Schillerleistungen zukommt

und dass hier ein Potenzial fiir weitere Verbesserungen vorhanden ist, die allerdings
Zeit bengtigen.

Zu einer realistischen Bewertung der Ergebnisse gehort die Erkenntnis, dass es bis zum
Zeitpunkt der Testdurchfiihrung nicht gelungen ist, die Leistungen der so genannten
Risikogruppe (Schiilerinnen und Schiiler mit nur geringen Kompetenzen) und der Ju-
gendlichen mit Migrationshintergrund zu verbessern. Dies und die weiterhin bestehen-
de enge Kopplung von sozialer Herkunft und Kompetenzerwerb sind aus Sicht der
KMK nicht hinzunehmen. Hier liegt eine besonders groBe Herausforderung fiir die Bil-
dungspolitik der kommenden Jahre. Aus Sicht dor KMK ist in diesem Zusammenhang
die neue Erkenntnis sehr beunruhigend, dass Jugendliche, deren Eltern im Ausland g
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boren sind, die aber selbst in Deutschland aufgewachsen sind, noch ungilnstigere Er-
gebnisse als zugewanderte Jugendliche erzielen.

Die KMK hat im Dezember 2001 nach den Ergebnissen von PISA 2000 gemeinsame
Anstrengungen zur Modernisierung des deutschen Bildungswesens beschlossen und
dafiir siecben Handlungsfelder benannt:

I, MaBnahmen zur Verbesserung der Sprachkompetenz bereits im vorschulischen Be-
reich

2. MaBnahmen zur besseren Verzahnung von vorschulischem Bereich und Grundschule
mit dem Ziel einer frithzeitigen Einschulung

3. MaBnahmen zur Verbesserung der Grundschulbildung und durchgiingige Verbesse
rung der Lesekompetenz und des grundlegenden Verstindnisses mathematischer und
naturwissenschaftlicher Zusammenhénge

4. MaBnahmen zur wirksamen Forderung bildungsbenachteiligter Kinder, insbesondere
auch der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund

5. MaBnahmen zur konsequenten Weiterentwicklung und Sicherung der Qualitat von
Unterricht und Schule auf der Grundlage von verbindlichen Standards sowie eine er-
gebnisorientierte Evaluation

6. MaBnahmen zur Verbesserung der Professionalitiit der Lehrertitigkeit, insbesondere
im Hinblick auf diagnostische und methodische Kompetenz als Bestandteil systemati-
scher Schulentwicklung

7. MaBnahmen zum Ausbau von schulischen und auBerschulischen Ganztagsangeboten
mit dem Ziel erweiterter Bildungs- und Fordermoglichkeiten, insbesondere fiir Schile-
rinnen und Schiiler mit Bildungsdefiziten und besonderen Begabungen.

Die KMK betont, dass sich angesichts des kurzen Wirkungszeitraums zwischen der
Einleitung von MaBnahmen in den genannten Handlungsfeldern und den Erhebungen
im Rahmen von PISA 2003 (1 Y Jahre) Effekte nicht oder nur sehr eingeschrinkt in den
Ergebnissen von PISA 2003 niederschlagen konnten. Sie bekriftigt die unverinderte
Bedeutung dieser Handlungsfelder und erklart ihre Entschlossenheit, die Arbeit in den
genannten Feldern im Interesse einer weiteren Steigerung der Schillerleistungen konse-
quent fortzusetzen.

Nur langfristig angelegte und kontinuierlich fortgesetzte MaBnahmen kénnen zu nach-
haltigen Verbesserungen fiihren. Dies gilt insbesondere filr die genannten Problembe-
reiche der so genannten Risikogruppe (Schitlerinnen und Schiiler mit geringen Kompe-
tenzen), Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund und der Kopplung von so-
zialer Herkunft und Schulleistung. Hier muss frithzeitig und kontinuierlich einer ungiin-
stigen Entwicklung der Bildungsbiographie der betroffenen Kinder und Jugendlichen
ehigegen gewirkt werden. Angesichts der groBen Bedeutung einer frithen Férderung
sind die eingeleiteten langfristig wirksamen MaBnahmen zur Stirkung des Bildungs-
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auftrags der Kindertagessttten und zur Verbesserung ficr' sprachlichen Kompetenz, jns.
besondere der Kinder mit Migralionshinlcrgrund bereits im Vorschulalter und dann iy
weiteren Verlauf der Schulzeit zu intensivieren. Gleichzeitig miissen die Anstrengungen
verstirkt werden, bei ungiinstigen Entwicklungen in der Bildungsbiographie gezielie
AusgleichsmaBnahmen einzuleiten. Die vielfiltigen MaBnahmen der Linder, auch dy
Ausbau der Ganztagsangebote mit dem Ziel verbesserter Fordermdglichkeiten, liefum
hierzu einen wichtigen Beitrag.

Die Kultusministerinnen und Kultusminister der Linder wissen, dass es zu einer Quali-
titsverbesserung des deutschen Bildungswesens auch ciner weiteren Verbesserung der
Rahmenbedingungen bedarf. Dies gilt insbesondere fiir die genannten Problembereiche,
Die Kultusministerinnen und Kultusminister streiten seit Jahren konsequent dafir, dass
Prioritat fiir Bildung ernst genommen wird und konkrete Konsequenzen hat, und si¢
werden sich weiter dafiir einsetzen.

Im Interesse einer unmittelbar wirksamen und gemeinsam getragenen Arbeit an der
notwendigen Modemisierung unseres Bildungssystems méchte die KMK eine verengle
und verkiirzte PISA-Debatte vermeiden. Die Befunde aus PISA 2003 zeigen, dass so-
wohl integrierte als auch differenzierende Schulsysteme gute Leistungen erzielen kn-
nen. Zur Schulstruktur kommt der jetzt vorliegende Bericht in dhnlicher Weise wie det
Bericht zu PISA 2000 zu dem Ergebnis, dass "kein Zusammenhang zwischen dem Dif
ferenzierungsgrad des Schulsystems bzw. dem Alter der Differenzierung und dem
Kompetenzniveau" besteht. Die KMK unterstreicht, dass schulstrukturelle Entwicklus-
gen die sehr unterschiedlichen Ausgangslagen und Voraussetzungen in den einzelnen
Lindern beriicksichtigen miissen. Sie sieht im Einvernehmen mit dem PISA-
Konsortium in allen Schulformen ein ausgeprigtes Potenzial fiir Verbesserungen.

In der KMK besteht Einvernehmen dariiber, dass die Erkenntis von PISA 2000 im
Hinblick auf die Notwendigkeit eines besseren Umgangs mit der Heterogenitit der
Schillervoraussetzungen und Schillerleistungen unveréndert fort gilt und die Zielsetzung
einer verbesserten individuellen Forderung aller Schiilerinnen und Schiler weiter mil
Nachdruck verfolgt werden muss. Dies muss sich unter anderem in der Lehreraus- und -
fortbildung zum Beispiel im Hinblick auf eine Verbesserung der Diagnosefahigheit &t
Lehrerinnen und Lehrer und eine gezielte Unterstiitzung der einzelnen Schiilerinnen und
Schiller niederschlagen.

Im Interesse einer Verbesserung des Unterrichts als des Kems der schulischen Arbeit
wird die KMK ihre Anstrengungen im Bereich der Entwicklung linderibergreifend
verbindlicher Bildungsstandards, ihrer Implementation in allen Lindern und ihrer re-
ge_lmaﬂigen Uberpriifung konsequent fortsetzen. Das von allen Liindern getragenc fo-
stitut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen an der Humboldt-Universitat 2u Ber:
lin wird entsprechend seine Arbeit in Kiirze aufnehmen.

A.lle Llnder in der Bundesrepublik Deutschland werden nach den ersten Anzeichen fir
eine positive Entwicklung, wie sic in den Ergebnissen von PISA 2003 deutlich werden,
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gcmcinsam und abgestimmt darauf hinarbeiten, dass sich dieser Trend fortsetzt und ver-
stetigt und insbesondere auch zur Losung der genannten Probleme beitrégt.

[ diesem Sinne werden in der KMK in den kommenden Monaten die folgenden Ar-
peitsbereiche im Mittelpunkt stehen:

o Verbesserung des Unterrichts zur gezielten Forderung in allen Kompetenzbereichen,
insbesondere in den Bereichen Lesen, Geometrie und Stochastik.

o Frilhzeitige gezielte Forderung von Kindern und Jugendlichen, die aus sozial
schwierigem Umfeld stammen oder einen Migrationshintergrund haben, und gezielte
AusgleichsmaBnahmen bei ungiinstigen Entwicklungen in der Bildungsbiographie.

o Weiterentwicklung der Lehreraus- und ~fortbildung, insbesondere im Hinblick auf

den Umgang mit Heterogenitiit, eine Verbesserung der Diagnosefihigkeit und eine
gezielte Unterstiitzung der einzelnen Schitlerinnen und Schiiler.

Die Verbindung von guten Leistungsergebnissen und einer besseren Entkopplung von
sozialer Herkunft und erreichter Kompetenz ist, wie der internationale Vergleich im
Rahmen von PISA 2003 zeigt, fiir Deutschland eine groBe Herausforderung und eine
notwendige Zielsetzung.

Mehr Informationen finden Sie auf der Homepage des IPN - Leibniz-Institut fiir die
padagogik der Naturwissenschaften, Kiel: www.ipn.uni-kiel.de .

Besonderheiten bei PISA 2003

IPN Universitat Kiel’
Bei PISA 2003 gibt es gegeniiber PISA 2000 cine Reihe von Neuerungen und Erweite-
rungen, sowohl auf internationaler als auch auf nationaler Ebene.
Neuerungen international

Die Organisationsstruktur auf internationaler Ebene ist im wesentlichen unverindert
geblieben.

o PISA 2003 deckt die Kompetenzbereiche Lesen, Mathematik und Naturwissen-
schaften sowie Problemlasen als CCC-Komponente ab, nun mit Mathematik als
Schwerpunktgebiet.

* Fiir alle Kompetenzbereiche wurde eine Itemauswahl aus dem ersten Erhebungszy-

klus getroffen, die aufgrund der (u.a. psychometrischen) Eigenschaften Trendanaly-
sen Giber lingere Zeitriiume und tiber die beteiligten Linder gestattet.

* hutp:/pisa.ipn.uni-kiel. de/pisa2003/
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ie Ziclpopulation igen bleibt gleich. PISA bictet 2003 als intemation "
) (;.::m mmﬁ:ﬁ:mﬁg;nwigm Erhebung an. Das erlaubt 2B, yq.
stindige Klassen in die Stichprobe einzubezichen.
Es wurde wiederum ein Schillerfragebogen mit 20-30 Mivutcn Bearbeitungszei;
vorgegeben. Wie in PISA 2000 wurden zentrale demographische Daten und cinige
Indikatoren des sozialen und familidren Hintergrunds erhoben. Im Blickpunkt ste.
hen dann Schiilermerkmale, die fiir die Auseinandersetzung mit Mathematik bedey.
sam werden (z.B. mathematikbezogene Motivation und Lemstrategien),

Auch der Fragebogen zum Schulkontext, den die Schulleitungen ausfiillen, erhg
eine mathematikspezifische Akzentuierung. Die Fragen richten sich auf Strukty
merkmale, materielle und soziale Ressourcen, aber auch auf Untertrichtsbedingun-
gen.

Bei PISA 2003 nehmen 41 Lander teil.

E

Neuerungen national

Das deutsche PISA-2003-Konsortium ist aus dem Konsortium PISA 2000 hervorgegan-
gen und bildet in leicht verinderter Besetzung (z. B. Verstirkung im Bereich Mathena-
tik) wiederum ein zentrales Element in der nationalen Organisationsstruktur.

Auch im zweiten Zyklus hat das deutsche Konsortium die internationale Untersuchung
durch cine Reihe von nationalen Optionen erginzt. Wie 2000 gibt es auch 2003 an allen
PISA-Schulen einen zweiten Testtag fiir erginzende nationale Leistungstests und Fra-
gebogen. Eine kleine Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern erhielt schlieBlich an e
nem dritten Testtag computergestiitzte Tests zum Problemldsen.

Ziel der Erganzungen ist es, Ursachen fiir interindividuelle Leistungsunterschiede und
Ansatzpunkte fiir konstruktive InterventionsmaBnahmen aufzufinden. Weiterhin wird
mit den Erganzungen gewihrleistet, dass Stoffgebiete und Problemstellungen, die in
deutschen Schulen gelehrt werden, aber in den internationalen PISA-Tests nur unzurei-
chend repriisentiert sind, getestet werden.

® Auch im nationalen Erginzungsteil wurden neue Aufgaben entwickelt, es wurde
aber auch eine Auswahl von Aufgaben aus PISA 2000 getroffen.

* Zusitzlich wurden differenzierte Untersuchungen von Unterrichtsbedingungen und
fachspezifischen Voraussetzungen auf der Schiiler- und Lehrerseite im Schwer
punkigebiet Mathematik bei kompletten neunten Klassen im Rahmen cines Lings:
schnittdesigns durchgefiihrt. Im Jahr 2004 wurden in 10. Klassen (auBer in Haupt-
schulen) Kompetenzmessungen und Bedingungserhebungen im Bereich Mathematik
durchgefithrt, Die Messwiederholung 2004 dient dazu, im Langsschnitt Erkld-
rungsmodelle fiir Kompetenzentwicklung im Bercich Mathematik unter Unter-
richtsbedingungen zu tiberpriifen. Getestet wurden alle 10. Klassen, die 2003 8l
komplette neunte Klassen in die PISA-Studie miteinbezogen waren.
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Schwerpunkt PISA 2003: Mathematische Grundbildung

IPN Universitiit Kiel®

Ziel der Mathematik-Komponente bei PISA ist es zu untersuchen, in welchem MaBe
Fiinfzehnjihrige tiber "Mathematical Literacy” bzw. "Mathematische Grundbildung"
verfiigen. Unter "mathematischer Grundbildung” wird hier ein Komplex verstanden, der
sich - differenziert je nach Bildungsgang - aus mathematischem Basiswissen (Fakten
und Fertigkeiten), mathematischen Vorstellungen und mathematischen Fahigkeiten (wic
z. B. mathematisches Modellieren, mathematisches Argumentieren, Begriinden und
Beweisen oder Reprisentieren mathematischer Gegenstinde) zusammensetzt. Das Ver-
fiigen {iber mathematische Grundbildung zeigt sich beim verstindigen Umgehen mit
Mathematik in inner- und auBermathematischen Problemsituationen und speziell beim
Losen von Aufgaben. Der Begriff mathematische Grundbildung ist etwas weiter gefasst
als der Begriff "Mathematical Literacy”, welcher dem internationalen Teil zugrunde
liegt. Dort geht es vorwiegend um die Verwendung von Mathematik als Werkzeug fiir
auflermathematische Probleme; genaueres siche im internationalen Mathematik-
Framework. Einen guten Uberblick iiber die Mathematikkomponente bei PISA gibt
auch der Artikel der deutschen PISA-Expertengruppe (N. KNOCHE et al.): Die PISA-
2000-Studie, einige Ergebnisse und Analysen.

Nicht nur in einem Test wird "Literacy"/"Grundbildung” durch das Lésen von Aufgaben
erfasst. Auch im Mathematikunterricht oder generell beim Lernen von Mathematik
spielen Aufgaben die zentrale Rolle. Wichtig ist es daher, in einem Literacy-
/Grundbildungs-Test fiir einen hinreichend breiten Bestand an Aufgaben zu sorgen, da-
mit spater aussagekriftige Analysen mdglich werden. Wie bei PISA 2000 bewihrt, ist
daher ein Anliegen des nationalen Ergéinzungstests in PISA 2003, die internationalen
Ansiitze so abzurunden, dass die vielfiltigen Funktionen und Eigenschaften mathemati-
scher Grundbildung voll abgedeckt sind.

Federfihrend fiir Mathematik im deutschen PISA-Konsortium sind Prof. Dr. WERNER
BLUM (Kassel) und Prof. Dr. MICHAEL NEUBRAND (Oldenburg). Zur Kasseler PISA-
Arbeitsgruppe  gehort zudem ALEXANDER JORDAN. Zur Oldenburger-PISA-
Arbeitsgruppe gehdrt zudem FRAUKE PETERSEN.

Auf intemationaler Ebene gehort W. BLUM als Vice Chair der Mathematics Expert
Group fur PISA 2003 an, wiihrend M. NEUBRAND deutsches Mitglied im Mathematics
Forum ist.

Auf nationaler Ebenc arbeiten Arbeitsgruppen aus Kassel und Oldenburg zusammen mit
der deutschen PISA-Expertengruppe Mathematik vor allem an der Entwicklung der na-

" hitp//pisa.ipn.uni-kiel.de/pisa2003/
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tionalen Test-Items fiir PISA 2003 bzw. (was die Lingsschnittstudie anbetrifft) i
PISA 2004. Dabei wird auch das zugrundelicgende Konzept der mathematischey
Grundbildung weiter ausdifferenziert und fortentwickelt, ebenso wie das Instrumentari.
um zur Analyse und Kategorisierung von Aufgaben, auch als Grundlage der Ergeb-
nisinterpretationen und Schwierigkeitserklirungen.

Die Kasseler Gruppe beschiftigte sich in besonderer Weise mit der Enlwicklung von
Instrumentarien zur Erfassung von Art und Umfang der beim Bearbeiten von Aufgaben
bendtigten bzw. von Probanden tatséchlich aktivierten "Grundvorstellungen”. Hierbei
gibt es eine enge Zusammenarbeit mit den Arbeitsgruppen von RUDOLF VoM HoFe g
der Universitiit Regensburg und von REINHARD PEKRUN an der Universitiit Minchen,
Bei den mathematischen Themengebieten ist die Kasseler Gruppe primér fiir Arithme-
tik, Algebra und Stochastik zustindig.

Die Flensburger Gruppe konzentrierte sich schwerpunktmiBig auf die Geometric, Bei
der Konstruktion von Aufgaben ist die Idee leitend, dass insbesondere die Geometrie
mit ihrem einzigartigen Facettenreichtum ein zentraler Schliissel fiir mathematische
Grundbildung sein kann. Daneben wurden aber auch unterschiedliche mathematische
oder kognitive Qualititen in der Aufgabenbearbeitung erfasst.

Ein Kennzeichen von PISA-2003-Mathematik ist, Mathematikleistungen im Konzert
mit den anderen in PISA untersuchten Bereichen zu sehen. Dazu bestehen Kooperatio-
nen mit den anderen fachbezogenen Arbeitsgruppen - Lesen, Naturwissenschaften, Pro-
blemlésen - und der fiir Fragebdgen zustiindigen Gruppe.

Optimierungen und SchluBfolgerungen aus PISA?
Hellmuth Spiess

Welche Optimierungen der Mathematik-PISA-Ergebnisse 2000 sind moglich?
Welche SchluBfolgerungen kinnen der Optimierung dienen?

Die Diskussionen iiber PISA in den Mitteilungen der GDM und im Journal fiir Mathe-
matik-Didaktik kreisen fast ausschlieBlich um die Konstruktion und Aussagekraft des
Tests, allenfalls noch um ein Ranking unter Bundesléindem. Daneben erfolgen in den
Bundeslindem hektische Weichenstellungen, um die fiir Deutschland unerfreulichen
Ergebnisse zu bessem. Dabei ist schwer zu erkennen, worauf sich diese Weichenstel
lungen griinden. Weder die Orienticrung an den Gegebenheiten erfolgreicherer Linder,
noch eine grundlegende Uberlegung zum optimalen Einsatz cigener Ressourcen findet
ffentlich statt.

Hier soll ein Aspekt vorgestelit werden, der den optimalen Ressourceneinsatz lenken
konnte:

T
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A. Ergebnis Mathematik Deutschland

Kompetenzstufen:

(1) <1 I I 11 4% Vv
Mittlere fiir dicse Stufen erforderliche Punktzahlen:

(2) 170 370 470 570 670 730
Prozentsitze der Schiiler mit diesen Punktzahlen:

(3) 7 17 32 31 12 1.3
Errcichte Punktzahlen, Produkt Zeilen (2) mal (3):

) 11,9 62,9 1504 176,7 80,4 9.5

Mathematik BRD Gesamtpunkitzahl, Summe Zeile (4): 491 8

Zum Vergleich Spitzenreiter Japan:

(3) 0 7 21 68 (1l u.IV) 4
Mathematik Japan Gesamtpunktzahl: 557

Erliuterungen zum Zahlenmaterial:

1.) Die Prozentsitze in der Zeile A.(3) sind gerundete Werte, daher ist die Summe nicht
genau 100. Die Dezimale bei der Kompetenzstufe V wollte ich nicht unterschlagen!

2.) Die Punkitzahlen in der Zeile A.(2) sind auf Grund einer Grafik angenommene Werte
und so angepasst, dass sich bei Multiplikation der Werte in den Zeilen (2) und (3) in
Zeile A.(4) in etwa die von Deutschland im Fach Mathematik insgesamt erreichte Ge-
samtpunktzahl 490 ergibt.

3.) Alle Zahlenangaben unter 1. ) und unter 2. ) sind entnommen aus:

Mitteilungen der Gesellschafi fiir Didaktik der Mathematik, Nr. 74 (Juni 2002) S. 47 -
64. Auch die Vergleichsangaben fiir den Pisa-Spitzenreiter Japan sind dort zu finden.

B. Optimierungsmoglichkeiten
I Fordem der drei untersten Stufen <I1I um je eine Stufe:

Prozentsiitze der Schiiler mit diesen Punktzahlen:

(3) 0 7 17 63 12 1,3
Errcichte Punktzahlen, Produkt Zeilen (2) mal (3):
(4) 0 259 79,9 359,1 804 9.5

Mit Férderung B.1. ) erreichbare Gesamtpunktzahl: 554,8 (1)

In den folgenden Férdermodellen sind nur die entsprechenden Zeilen (3) und (4) ange-
geben und die damit erreichbare Gesamtpunktzahl.

il
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2. Fordern der vier untersten Stufen <IV um je eine Stufe:

(3) 0 7 17 32 43 13
@) 0 25,9 79.9 182,4 288, 9,5
Mit Férderung B.2. ) erreichbare Gesamtpunktzahl: 585.8 (1)

3. Fordem der mittleren Stufen [1 und 11T um je eine Stufe:

3) 7 17 0 32 43 1,3

@ 1.9 62,9 0 1824 2881 95
Mit Forderung B.3. ) erreichbare Gesamtpunkizahl: 5548 (1)

4. Spitzenférderung Stufe 1V auf Stufe V:

3) 7 17 32 31 0 133
4) 1,9 62,9 1504 176,7 0 97,1
Mit Forderung B. 4. ) erreichbare Gesamtpunktzahl: 499 (?)

5. Fordern der Stufen I und IV um je eine Stufe:

3) 7 17 32 0 31 133
4) 11,9 62,9 150,4 0 207,7 97,1
Mit Férderung B.5. ) erreichbare Gesamtpunkizahl: 530

C. Fiir welche Forderung solite man sich mit welchen Zielvorstellungen und wel-
chen Konsequenzen entscheiden?

1. Die fiinf durchgerechneten Optimierungen sind vereinfachte Extremfille. In realer
Praxis wird sich die Forderung irgendwie verteilt auf alle Kompetenzstufen erstrecken.

2. Die durchgerechneten Extremfille liefern harte Fakten, sie zeigen sehr deutlich, dass
sich die groBten Effekte unter B.1. » B.2. und B.3. erreichen lassen, also mit der Forde-
rung der untersten und/oder mittleren Kompetenzklassen.

3. In unserer globalen optimierungsglaubigen und auf Synergieeffekte fixierten Welt
sollte man erwarten, dass Kultusbiirokratien den Kriifte- und Ressourceneinsatz dahin
lenken, wo die groBten Wirkungen erzielt werden kénnen.

4. In der Nach-Pisa-Diskussion in Deutschland ist bisher noch nirgendwo (?) erkennbar,
dass konkrete Optimierungsiiberlegungen angestellt worden sind. Den zur Zeit laufen-
den Wcichenstellungcn fiir die Fortcmwicklung des Bildungswesens fehlt eine wahr-
haftige Analyse des Ist-Zustandes und eine fundierte Erorterung von Verbesserungs-

moglichkeiten. Die Weichenstellungen orientieren sich auch nicht an Erfolgsrezepten
anderer Linder,

Ak:Dir..i R. Hellmuth Spiess, Institut fiir Didaktik der Mathematik und Informatik.
Universitit Hannover, Privatanschrifi: Birkenkamp 39, 30900 Wedemark
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Vertiefender Bericht iiber PISA-2000 - Mathematik

Michael Neubrand

Kurz vor der Priisentation der neuen PISA-Ergebnisse aus dem Test im Jahre 2003 An-
fang Dezember 2004 ist gegen Ende November 2004 ein vertiefender Bericht iiber die
Ergebnisse von PISA-2000 erschienen, in dem die mathematischen Leistungen von Ju-
gendlichen in Deutschland detailliert untersucht werden. Das Buch - es ist nach den bis-
herigen drei allgemeiner gehaltenen Bénden das erste, das sich ausschlieBlich der Ma-
thematik widmet - steht in einer Reihe mit weiteren thematischen Berichten zu PISA-
2000, die z.B. Entwicklung und Forderung von Lesekompetenz, naturwissenschaftliche
Bildung und die Kontextbedingen der Institution Schule und der Lebenswelt der Schiiler
behandeln, Das Buch triigt den Titel:

MiCHAEL NEUBRAND (Hrsg.): Mathematische Kompetenzen von Schiilerinnen und
Schiilern in Deutschland: Vertiefende Analysen im Rahmen von PISA-2000. Wiesbaden:
VS - Verlag fiir Sozialwissenschaften 2004. ISBN 3-531-14456-1

Folgende Beitriige - alles Originalarbeiten - sind enthalten, wobei die beiden letztge-
nannten eine Dokumentation der Grundlagen (bereits 2001 im ZDM verdffentlicht) und
von Beispielaufgaben (ebenfalls bereits teilweise verdffentlicht) darstellen.

MICHAEL NEUBRAND: "Mathematical Literacy” und "mathematische Grundbildung":
Der mathematikdidaktische Diskurs und die Strukturierung des PISA-Tests

MICHAEL NEUBRAND, ROLF BIEHLER, WERNER BLUM, ELMAR COHORS-FRESENBORG,
LOTHAR FLADE, NORBERT KNOCHE, DETLEF LIND, WOLFGANG LODING, GERD MOLLER,
ALEXANDER WYNANDS und JOHANNA NEUBRAND: Der Prozess der Itementwicklung bei
der nationalen Ergiinzungsuntersuchung von PISA 2000: Vom theoretischen Rahmen zu
den konkreten Aufgaben

DETLEF LIND und NORBERT KNOCHE: Testtheoretische Modelle und Verfahren bei
PISA-2000-Mathematik

NORBERT KNOCHE und DETLEF LIND: Eine differenzielle Itemanalyse zu den Faktoren
Bildungsgang und Geschlecht

JOHANNA NEUBRAND und MICHAEL NEUBRAND: Innere Strukturen mathematischer Lei-
stung im PISA-2000-Test

ELMAR COHORS-FRESENBORG, JOHANN SJUTS und NORBERT SOMMER: Komplexitit von
Denkvorgiingen und Formalisierung von Wissen

WERNER BLUM, RUDOLF VOM HOFE, ALEXANDER JORDAN und MICHAEL KLEINE:
Grundvorstellungen als aufgabenanalytisches und diagnostisches Instrument bei PISA
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ALEXANDER JORDAN, MICHAEL KLEINE, ALEXANDER WYNANDS und LOTHAR Fiy
Mathematische Fihigkeiten bei Aufgaben zur Proportionalitit und Pro7cnlrcchnunm.
Analysen und ausgewiihlte Ergebnisse g

ALEXANDER WYNANDS und GERD MOLLER: Leistungsstarke Hauptschiilerinnen und
Hauptschiiler in Mathematik — Vergleich einer Schitlergruppe mit leistungsgleiche
Gruppen anderer Bildungsginge in Deutschland :

NORBERT KNOCHE und DETLEF LIND: Bedingungsanalysen mathematischer Leistupe:
Leistungen in den anderen Domiinen, Interesse, Selbstkonzept und C omputemutzung ¢

MICHAEL NEUBRAND, ROLF BIEHLER, WERNER BLUM, ELMAR COHORS-FRESENBORG
LOTHAR FLADE, NORBERT KNOCHE, DETLEF LIND, WOLFGANG LODING, GERD MOI.LEI‘
und ALEXANDER WYNANDS (Deutsche PISA-2000-Expertengruppe  Mathematiky
Grundlagen der Erginzung des internationalen PISA-Mathematiktests in der dcutscha;
Zusatzerhebung

MICHAEL NEUBRAND, ROLF BIEHLER, WERNER BLUM, ELMAR COHORS-FRESENBORG,
LOTHAR FLADE, NORBERT KNOCHE, DETLEF LIND, WOLFGANG LODING, GERD MOLLER
und ALEXANDER WYNANDS (Deutsche PISA-2000-Expertengruppe Mathematik): Eine
systematische und kommentierte Auswahl von Beispiclaufgaben des Mathematiktests in
PISA 2000.

PISA-Koordinator:
Dreigliedriges Schulsystem gescheitert’

Der PISA-Koordinator der OECD, ANDREAS SCHLEICHER, hat scharfe Kritik am deut-
?chcn Schulsystem geiibt. «Das dreigliedrige System ist gescheiterty, sagte SCHLEICHER
in der am Donnerstag erscheinenden Ausgabe des Wirtschaftsmagazins «Capitaly.

Die Aufteilung der Kinder nach dem vierten Schuljahr auf Gymnasium, Realschulen
und Hauptschulen «fiihrt dazu, dass schwache Schiiler abgeschoben statt individuel
gefordert werden», bemingelte SCHLEICHER in dem vorab verdffentlichten Interview.
Zugleich sei die Spitze aus guten Schiilern schmaler als in anderen Lindem. Er pladierie
fiir eine langere gemeinsame Schulzeit.

Zu den am Wochenende bekannt gewordenen Einzelheiten der zweiten PISA-Studie,
denen zufolge Deutschland emeut schlecht abschneidet, wollte sich SCHLEICHER nicht
ﬂl:lﬂem. Die Resultate wilrden wie vorgesehen am 7. Dezember veroffentlicht. Aller
dings rdumte er mit Blick auf bereits eingeleitete Reformen in Deutschland grundsdtz-

lich ch: «Schulen verdndemn sich nur sehr langsam. Insofern konnten sich die Reformen
noch nicht auswirken.»

* dpa-Meldung Koin 22.11.2004
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Themenforum: Bildungsstandards

Bildungsstandards im Fach Mathematik
fiir die Grundschule und den Hauptschulabschluss

Ergebnisse der 307. Plenarsitzung der Kultusministerkonferenz'

Die Kultusministerkonferenz hat sich auf ihrer 307. Plenarsitzung mit den Themen Ko-
ordinierung der Linder im Bildungsbereich, Einsetzung des Rates fiir deutsche Recht-
schreibung, Lehrerbildung, Bildungsstandards fiir die Grundschule und den Haupt-
schulabschluss sowie Weiterentwicklung des Akkreditierungssystems in Deutschland

befasst. ...

Qualititsentwicklung im Schulbereich: Kultusministerkonferenz beschlieBt bun-
desweit giiltige Bildungsstandards fiir die Jahrgangsstufen 4 und 9

Mit der Einfithrung weiterer Bildungsstandards fir die Grundschule und den Haupt-
schulabschluss in allen 16 Landern treibt die Kultusministerkonferenz den Reformpro-
zess zur Qualititsentwicklung im Schulwesen weiter konsequent voran. Die Bildungs-
standards fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4) in den Fichern Deutsch und Ma-
thematik sowie fiir den Hauptschulabschluss (Jahrgangsstufe 9) in den Fichern Deutsch,
Mathematik und Erste Fremdsprache (Englisch/Franzosisch) werden gemiB dem Be-
schluss der Kultusministerkonferenz bundesweit als Grundlage der Unterrichtsent-
wicklung iibemommen und ab dem Schuljahr 2005/2006 an den Schulen verbindlich
cingefilhrt. "Dieser Beschluss zeigt, dass die Linder ihrer Verantwortung, das Bildungs-
system konsequent weiterzuentwickeln und fiir die gegenseitige Anerkennung von Ab-
schiiissen, die Vergleichbarkeit schulischer Leistungen sowie Mobilitidt zu sorgen, ge-
recht werden", sagte AHNEN’. Mit den Bildungsstandards werden klare Erwartungen
und Ziele formuliert. Die Schulen kdnnen in groBerer Eigenverantwortung bestimmen,
wie sie diese Ziele erreichen.

Mit der konkreten Erarbeitung der Bildungsstandards waren Fachdidaktiker und Schul-
praktiker betraut. Die Entwiirfe der Bildungsstandards sind auf einer Fachtagung am 21.

' KMK-Pressemitteilung Bonn 15.10.2003. http:/www.kmk.org/aktuell/home.htm

. Hervorhebgn, v. M.T.

* DoRiS AHNEN, SPD-Bildungsministerin von Rheinland-Pfalz und 2004 Prisidentin der
Kultusministerkonferenz (KMK)




