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Allgemeines

Festkolloquium zum siebzigsten Geburtstag von
Prof. Dr. Hans Schupp
Horst Hischer

Am 10. Juni 2005 wurde Prof. Dr. HANS SCHUPP (Universitdt des Saarlandes, GDM-
Vorsitzender von 1979 bis1983) siebzig Jahre alt.
"% Aus diesem Anlass veranstaltete die Fachrichtung

" Mathematik der Universitit des Saarlandes am
24. Juni ein Festkolloquium, zu dem etwa 150
Gaste aus ganz Deutschland begriit werden
konnten.

Der Dekan der Fakultit fir Mathematik und In-
formatik, Prof. Dr. JORG ESCHMEIER, stellte in
seiner BegriiBungsansprache den akademischen
Werdegang von HANS SCHUPP dar, und Prof.
HERBERT KUTTING (Universitit Miinster) iiber-
brachte GruBworte im Auftrage des Vorsitzenden
der GDM. Die Laudatio hielt Dr. ANSELM
LAMBERT (Universitdt des Saarlandes), und es
wurden zwei Festvortriige gehalten:

Der Jubilar Prof. Dr. Hans Schupp

Prof. WOLFGANG KROLL (Philipps-Universitit Marburg):
Computeralgebrasysteme in der Klausur - Chancen und Probleme

Kurzfassung: Nachdem sich die Einsicht weitgehend durchgesetzt hat, dass Computer in
cinen modernen Mathematikunterricht gehtren, wird in den Kultusverwaltungen, insbe-
sondere von Landern mit Zentralabitur, konsequenterweise dariiber nachgedacht, wie
unter den verdnderten Umstinden Leistungsiiberpriifungen aussehen konnen. Standard-
aufgaben, wie sie bisher gestellt wurden, haben weitgehend ihren Sinn verloren. Aber
die Chance, sie durch gehaltvollere Aufgaben zu ersetzen, stellt zugleich ¢in Problem
dar, da solche Aufgaben - jedenfalls im Rahmen der bestehenden Curricula - nicht leicht
zu finden sind. Mit welchen Schwierigkeiten man es dabei zu tun hat, soll an einigen
Beispielen verdeutlicht werden.
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prof. Dr. WILFRIED HERGET (Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenber o)
Wirzeln und Fliigel

Kurzfassung: "Zwei Dinge sollen Kinder von ihren Eltern bekommen:

Fligel” (Goethe) - jedoch: Verlassen die Schiilerinnen und Schiler Wzmex
tikunterricht auch mit "Wurzeln und Fliigeln"? Dort sind die Aufgaben in der Regel
recht geschlossen, auf "das" jeweilige Werkzeug hin ausgerichtet, und die Losung wird
eng gefiihrt. Was wiire, wenn man die Situation fiir den Modellbildungsprozess und fiir
selbststiindiges Arbeiten 6ffnete? Was wiire, wenn man die neven technischen Maoglich-
keiten sinnvoll nutzte? "Here is a situation. Think about it!" (Henry Pollak)

Zum Ende der Veranstaltung wurden Herm Prof. Dr. SCHUPP zwei Geschenke fiber-
reicht: Ein vom Lehrstuhl fiir Mathematik und ihre Didaktik an der Universitit des
Saarlandes entwickelter Prototyp des interaktiv nutzbaren Raumkurvenprogramms VI-
VIANA, das die von HANS SCHUPP oft genannten Wilnsche an ein unterrichtsnahes Pro-
gramm realisiert (vgl. http:/mathematikunterricht.info), und eine Festschrift als Vora-
bexemplar der Zeitschrift mathematica didactica 28 (2005)1, die in Kiirze unter dem
Titel "Mathematikdidaktik fiir den Unterricht" (Hrsg.: Wilfried Herget, Horst Hischer
und Anselm Lambert) erscheinen wird (ISBN 3-88120-403-2, ISSN 0170-1541). Diese
Festschrift enthiilt folgende Beitrége:

» WERNER BLUM: Kann man eine Abkiirzung ausweiten? - Variationen zu einer Auf-
gabe aus den Bildungsstandards Mathematik

o RAINER DANCKWERTS, DANKWART VOGEL: Extremwertprobleme - Bemerkungen

zur (Wieder-)Belebung eines alten Themas

ANSELM LAMBERT, UWE PETERS: StraBen sind keine Splines

GONTER STEINBERG: Kurvendiskussionen: Wirklich Diskussion von Kurven?

Lutz FOHRER: Geniale Ideen u. ein lehrreicher Fehler des beriihmten Herm Galilei

WOLFGANG KROLL: Kegelschnitte - eine Neubesinnung

JORG MEYER: Kegelschnitte und Reflexionen

PETER BENDER: Drei Entdeckungen mit Hilfe von Software filr Dyn. Geometrie

ANDREAS BOCHTER, HANS-WOLFGANG HENN: Was heifit eigentlich "zufallig"? -

Das Bertrand’sche "Sehnenparadoxon” als Ausgangspunkt fiir stochastische Be-

griffsbildung

¢ WILFRIED HERGET, HORST HISCHER, KARIN RICHTER: Was filr ein Zufall!? - Einige
Bemerkungen tiber einen wenig beachteten Kern der Stochastik

+ Werkverzeichnis von HANS SCHUPP

* ANSELM LAMBERT: Laudatio - Herrn Professor Dr. HANS SCHUPP zum siebzigsten
Geburtstag

Die Herausgeber bedanken sich an dieser Stelle sehr herzlich bei den Autoren fiir deren
Beitrige. Die Laudatio wird nachfolgend mit freundlicher Genehmigung des Verlags
Franzbecker (Hildesheim) vorab abgedruckt.

Prof, Dr. Horst Hischer, Universitat des Saarlandes, Lehrstuhl fiir Math. u. ihre Didaktik
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Laudatio: Herrn Professor Dr. Hans Schupp
zum siebzigsten Geburtstag

Anselm Lambert

Sehr geehrter Herr Dekan, sehr geehrte Damen und Herren, liebe Giste,

sehr geehrter Herr Professor SCHUPP - und nicht zuletzt sehr geehrte Frau ScHure, die
Sie das von uns allen so sehr geschéitzte Wirken und Werk Thres Mannes durch Thr stil-
les Wirken und Werk im Hintergrund erst ermdglicht haben!

Wir sind heute hier zusammengekommen, lieber Herr SCHUPP, um Ihren siebzigsten
Geburtstag gemeinsam zu feiern. Ich stehe nun hier vorne mit der ehrenvollen Aufgabe,
Sie und Thr Werk zu wiirdigen oder genauer: zu "loben"; die klassischen Bedeutungen
von "Laudatio” sind ja "Lob" und "Lobrede", aber leider auch "Lobhudelei".

Letzteres wiirden Sie, der Sie auch der eigenen Arbeit gegeniiber immer eine fruchtbare
reflektierend-kritische Distanz bewahrt haben, sicher vehement abzuwehren wissen. Ob
es aber angemessen ist, dass ein Schiiler seinen Lehrer 6ffentlich lobt, an so exponierter
Stelle wie heute hier, wage ich nun zu bezweifeln. Es wire eher vermessen.

Aber ich schlage eine Losung dieses Dilemmas vor. Ich definiere einfach den gerade
stattfindenden Sprechakt um: Ich mdchte Thnen, lieber Herr SCHUPP, heute filr Thr Wir-
ken und Ihr Werk danken. Ich habe viel von Thnen lernen konnen, in Thren Lehrveran-
staltungen, aus Thren Schriften und in vielen personlichen Gespriichen, in denen Sie nie
Belehrender, sondem immer offener Diskussionspartner waren und sind.

Dabei sehe ich mich nun in der Rolle eines exemplarischen Vertreters des mathematik-
didaktischen Nachwuchses an Schule und Hochschule, der von der Auseinandersetzung
mit Ihrem Wirken und Werk profitieren kann. Sie, Herr SCHUPP, als ein Multiplikator
des Prinzips des Exemplarischen, kénnen sich, so hoffe ich zumindest, mit dieser Inter-
pretation von "Laudatio” anfreunden (selbst wenn Sie eigentlich gar keine Laudatio
wollten).

Mathematikdidaktik ist eine noch junge, aber nicht desto trotz eigenstindige Wissen-
schaft, die sich erst in den letzten vier Jahrzehnten institutionalisiert hat; sie ist immer
mehr die Berufswissenschaft der Mathematikunterricht Gestaltenden.

Zu dieser Emanzipation der Mathematikdidaktik als einer Wissenschaft fiir den Unter-
richt haben Sie, Herr ScHUPP, tatkriftig beigetragen. Vor dreiBig Jahren hat hier in
Saarbriicken die von Thnen (unter persdnlichem finanziellen Risiko) organisierte 9. Bun-
m fir Didaktik der Mathematik stattgefunden, auf der dann die Gesellschaft fir
Dfdakﬁk der Mathematik gegriindet wurde, deren Vorsitzender Sie spéter dann waren.
Die Tagung bot, wie auch heute noch guter Brauch, "Viel Raum fiir Diskussion".
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Bundestagung 1975

Es bleiben immer offene Fra-
gen, und deshalb milssen und
werden diese  Diskussionen
weiter gehen.

Mathematikdidaktik ist eine
junge, eigenstiindige Wissen-
schaft, die ihre Kraft aus dem
Spannungsfeld ihrer Bezugs-
wissenschaften und deren Va-
riationen gewinnt:

e aus dem Spannungsfeld von
hermeneutischer Padagogik auf
der einen Seite, die der Frage
nach Allgemeinbildung nach-
geht und Verstehen sucht, und
empirischer Erziehungswissen-
schaft und Soziologie auf der
anderen Seite, die Lehr- und
Lemnprozesse und Lermnprodukte
im Individuoum und sozialen
Gemeinschaften  beobachten
und erkléren,

o und aus dem Spannungsfeld
von reiner sich selbst ver-
pflichteter, spielerischer, intrin-
sisch motivierter Mathematik
auf der einen Seite und ange-
wandter, dem Nutzer verschric-
bener, nfichterner, extrinsisch
motivierter Mathematik auf der
anderen Seite.

Daneben bedient sich die Ma-
thematikdidaktik auch der Ge-
schichte und nicht zu vergessen
der Philosophie.
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Nur in diesem Spannungsfeld und unter Wahrung ihrer Eigenstindigkeit kann Mathe-
matikdidaktik gedeihen. Eine Mathematikdidaktik, die sich etwa darauf beschrinkte
eine kleine Mathematik fir die Schule zu sein, ohne sich auch um die Prozesse des Ler-
nens detailliert zu kiimmenn, eine solche Mathematikdidaktik wiire zum Scheitern ver-
urteilt, ebenso wie eine Mathematikdidaktik, die sich darauf reduzierte (oder sich durch
den Mainstream der derzeitigen Drittmittelpolitik darauf reduzieren lieBe), eine Mathe-
matikunterricht untersuchende, empirische Erzichungswissenschaft zu sein, die unsere
Mathematik aus den Augen verldre.

Mathematikdidaktik bedeutet Theorie und Praxis des Mathematikunterrichts, in all sei-
nen Facetten und Bezichungen, und dazu brauchen wir eine facettenreiche und bezie-
hungshaltige Mathematikdidaktik. Diesen integrativen Anspruch kénnen wir erfilllen,
wenn wir beherzigen, was Sie, Herr SCHUPP, in Variation eines bekannten Zitates ein-
mal so ausgedriickt haben: "Didaktik ist immer auch die Didaktik der Anders-
denkenden".

Sie, Herr SCHUPP, leben das gerade skizzierte Spannungsfeld als Ganzes. In Ihren Ar-
beiten lassen Sie die Reichhaltigkeit unserer Bezugsdisziplinen fruchtbar werden, indem
sic immer eine dem jeweiligen Problem angemessene Legierung aus Ideen, Methoden
und Ergebnissen der in Frage kommenden Bezugswissenschaften zu einem eigenstindi-
gen, tragfahigen, mathematikdidaktischen Losungsvorschlag verschmelzen.

Wir finden in Threm Werk empirische Studien, etwa eine detaillierte Untersuchung zu
Schitlerpréferenzen im Mathematikunterricht des siebten Schuljahres mit 800 Lemen-
den (vor mehr als zwanzig Jahren die erste dieser Art in der Bundesrepublik); Sie haben
schon immer den Mathematikunterricht von den Lemenden aus gedacht und sich fiir das
interessiert, was zwischen Input und (dem in der heutigen Diskussion dominierenden)
OQutput stattfindet: nimlich Unterricht. Dafiir ist auch Ihre detaillierte und systematische
Untersuchung des Prinzips der Aufgabenvariation ein herausragendes Zeugnis.

Und wir finden in Threm Werk stoffdidaktische Abhandlungen. Dabei haben Sie zahl-
reiche Arbeiten

o in den Dienst der Analysis, speziell auch der Kurvendiskussion, gegen deren
schulalltigliche Sinnentleerung (gerade in Lindern mit Zentralabitur) Sie immer an-
getreten sind und auch heute noch antreten,

+ inden Dienst der Geometrie, sowohl der euklidischen als auch der analytischen, die
Sie unter keinen Umstéinden auf eine lineare Geometrie reduziert sehen mdchten,
und die natiirlich in Ebene und Raum stattfindet

* und in den Dienst der Stochastik und des Optimierens
gestellt.

Lieber Herr ScHUPP, Sie haben cin Werk geschaffen, in dem ich, als exemplarischer
Nachwuchsdidaktiker an Schule und Hochschule, groBe monographische Entwiirfe fin-
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den kann - etwa ihr Buch iiber Kegelschnitte, in dem Sie entlang eines global systemg.
tisch mathematischen Aufbaus lokal didaktische und methodische Hinweise unter Ein.
bezug der Moglichkeiten durch Computer geben und auch der langen Geschichte der
(heute vernachlassigten) Kegelschnitte im Mathematikunterricht ihren gebiihrenden
Platz einriumen.

Hier bietet sich uns eine vortreffliche Grundlage fiir Mathematikunterricht. Warum be-
handeln wir Kegelschnitte eigentlich nicht mehr im Unterricht, sie haben doch so lange
ein wichtiges Spielfeld fir mathematische Erkundungen geboten? Auch hier gilt (mit
Thren Worten, Herr ScHUPP): "Der Computer zwingt uns zum Nachdenken iiber Dinge,
{iber die wir auch ohne Computer lingst hitten nachdenken miissen."

Neben den Monographien finde ich in ihrem Werk auch viele kleine Perlen - etwa einen
genetischen Irrationalititsbeweis fiir Quadratwurzeln von Nichtquadratzahlen. Ich bin
{iberzeugt, es ist in Ihrem Sinne, lieber Herr SCHUPP, wenn ich meine Rede auch zur
Verbreitung konkreter mathematikdidaktischer Ideen verwende, denn durch Sie habe
ich gelemnt, dass man jede Gelegenheit dazu nutzen sollte. Ich behaupte nun also: Die
meisten hier in diesem Horsaal sind mathematisch so vorgebildet, und hier kdnnte man
nun vielleicht auch sagen: verbildet, dass ihnen als Beweis der Irrationalitit von 2
spontan der "klassische” Widerspruchsbeweis "Angenommen V2 sei p/g usw." einfillt
Ist das deshalb schon ein guter Beweis fiir die Schule?

Sie, Herr ScHUPP, haben vorgeschlagen, dort nicht so mit der Tiir ins Haus zu fallen,
weniger fertige und viel mehr entstehende Mathematik zu behandeln! Im Unterricht
berechnen die Schillerinnen und Schiiler doch vor dem Irrationalitiitsbeweis in der Re-
gel Niherungen des Wertes durch Dezimalbruchentwicklung; dem sollte man bei der
Beweisfindung im Unterricht unbedingt Rechnung tragen, auch um dadurch eine Wert-
schétzung dieser Arbeit auszudriicken.

Sie schlagen also folgenden Weg vor: Wir gehen zuerst der Frage nach, ob diese Dezi-
malbruchentwicklung abbrechen kann. Eine Inspektion der moglichen Endziffer des
Dezimalbruchs 1, 2, 3 usw. ergibt fiir die Endziffern seines Quadrates 1,4, 9,6, 5,6,9,
4, 1. Ist Thnen schon einmal aufgefallen, dass das symmetrisch ist? Auch eine spannen-
de Frage im Unterricht! Doch zuriick: Abbrechen kann die Dezimalbruchentwicklung
also nicht. Hier schlieft die Frage an, wie sich das nun in anderen g-adischen Stellen-
wertsystemen verhalt, und der Nenner q taucht gemeinsam mit vielen zielfiihrenden
Uberlegungen ungekilnstelt auf.

Lieber Herr SCHUPP, Sie haben mich durch Thr Wirken und Thr Werk gelehrt, dass der
Mathematikdidaktiker fiir kieine Details wie das gerade geschilderte cin Gesplr entwik-
keln muss, aber dabei nie das Gesamtunternehmen Mathematikunterricht oder gar das
Gesamtkunstwerk Mathematik aus dem Auge verlieren darf. Und dass wir Mathematik-
didaktik selbstverstandlich fiir den Unterricht betreiben und es daher unsere Aufgabe ist
nicht nur fir die Scientific Community zu publizieren, sondern dass wir auch stets kon-
krete AnstoBe in der Praxis zu geben haben,
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Nennen mdchte ich in diesem Zusammenhang das von Thnen vor einem Vierteljahrhun-
dert mit herausgegebene Schulbuch "Plus", von dem GONTER SchmDT einmal gesagt
hat, dass es leider fiir die Schule Jahre zu friih erschien. Hier finden wir schon viele gute

[deen, die man in der Breite erst in den letzten Jahren zu schitzen gelernt hat - in der
Didaktik braucht man einen langen Atem.

Das Schulbuch war mit dem erkldrten Ziel verfasst, dass es als Lese- und Atbeitsbuch
gegebenenfalls auch ohne Lehrer verstandlich ist. Heute wiirde man wohl sagen: "Das
Buch stellt den Lernenden eine Umgebung zur selbststindigen Konstruktion von Wis-
sen bereit." Bedeuten tut’s dasselbe. Von Ihnen, Herr ScHupp, habe ich lemen komnen,
dass diese Idee des Selbstlernens eine lange Tradition in der Reformpadagogik hat und
keine neue Erfindung der zeitgendssischen amerikanischen Erzichungswissenschaft ist.
JEAN-FRANGOIS LYOTARD hat von Wissenschaft Erinnerung und Entwurf verlangt; bei
Thnen finde ich beides.

Im Unterrichtswerk "Plus" finden wir auch - Ende der siebziger Jahre des letzten Jahr-
hunderts! - Vorschlige zum Computereinsatz im Mathematikunterricht. Sie haben das
Potenzial von Computern sehr frith erkannt: Sie haben die Schillerinnen und Schiller im
Mathematikunterricht selbst programmieren lassen, und Sie, Herr ScHUPP, haben Pro-
gramme fiir die verschiedensten mathematischen Gebiete im Unterricht geschrieben und
zur Verfligung gestellt; und einige dieser speziellen, unter mathematikdidaktischer
Brille entwickelten Programme haben bis heute noch keinen wiirdigen Nachfolger ge-
funden - ich denke da z. B. an ihren Kurvenplotter fiir Raumkurven.

Und nicht zuletzt haben Sie auch den Anwendungen von Mathematik in "Plus" Platz
eingerfiumt - bei allen Bedenken auch Threrseits, was die Mdglichkeit zu authentischen
Anwendungen im Mathematikunterricht angeht. Uber die von Ihnen verSffentlichten
Anwendungsaufgaben hinaus haben Sie der didaktischen Diskussion spiter auch ein
Modell von Modellbildung zur Verfligung gestellt (das wir auch in der PISA-Studie
finden).

Ich halte persdnlich dieses Modell (Abb. 3) von Modellbildung fiir das schonste, und
Schonheit ist letztlich auch eine Kategorie mathematischen Denkens. Sie haben in ihrem
Modell nicht nur Teilprozesse des Regelkreises der Modellbildung benannt, sondern
diese - wie s sich fiir einen Mathematiker gehort - selbst wieder strukturiert, indem Sie
die Seiten Problem und Lésung und die Ebenen Wirklichkeit und Mathematik bewusst
unterscheiden. Dieses Modell von Modellbildung hilft mir im Unterricht sehr,
Anwendungsaufgaben reflektierend zu diskutieren.
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Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Giste! Vor Ihnen auf der Horsaalbank finden Sie
das Programm des heutigen Festkolloquiums. Ich bin mir sicher: Fiir Sie, licber Herr
SCHUPP, ist es mehr als nur das, selbst unter Berlicksichtigung der Tatsache, dass es sich
um ein Fest fiir Sie handelt. Ich bin mir sicher, dass Sie in jedem DIN-A4-Blatt auch ein
geometrisches Objekt sehen. Eines, das zu mathematischer Untersuchung und zu re-
flektierendem Handeln auffordert. Betrachten wir also das Blatt! Wir wissen: Das Ver-
haltnis der Seitenléingen betréigt 1 : V2, es ist also irrational.

Stopp! Vor dem Hintergrund Ihres Modells von Modellbildung, Herr SCHUPP, méchte
ich doch etwas genauer sein. Also: Ein DIN-A4-Blatt lasst sich durch Angabe genau
eines VergroBerungsfaktors - also dhnlich - auf DIN A5 "verkleinern" (wir kennen das
aus dem Alltag vom Fotokopierer), und ebenso lésst es sich durch Falten auf DIN AS
bringen. Aus diesen beiden Informationen erhalten wir - im innermathematischen Mo-
dell! - das genannte irrationale Verhaltnis. Natiirlich gibt die DIN-Norm in der Wirk-
lichkeit keine irrationalen Seitenlingen an, und ebenso wenig finden wir eine Wurzel-
Betrachten wir im Folgenden also das ideale, durch das DIN-A4-Blatt dargestellte
Rechteck mit seinem irrationalen Seitenverhiltnis 1 : vZ.

Und ich denke, es ist ganz in Threm Sinne, lieber Herr SCHUPP, wenn ich nun die bisher
rezeptiv passiven Horerinnen und Horer zu konstruktiv aktivem Handeln explizit auf-
fordere: Falten Sie, liebe Giste, das Blatt langs ciner seiner beiden Diagonalen; das ist
‘ungewohnt und daher gar nicht so einfach.

Allgemeines 1

Abb. 4

Nun teilen sich die vormals gegeniiberliegenden lingeren Seiten des Blattes gegenseitig.
Frage: In welchem Verhaltnis teilen sie sich? ... Konnte 1:3 sein?

Und weiteres Falten stiitzt diese Vermutung und &ffnet ein Filllhorn weiterer Fragen.

Abb. 5
Fir mich persnlich war es hochinteressant, zu lernen, dass dieses Teilverhaltnis tat-
bene - erneut zu erfahren,

sichlich rational ist, und an diesem Beispiel - auf einer Metae!
dass schon in schlichten Objekten interessante mathematische Phanomene zu finden




I

5 GDM-Mitteilungen 80 (Juli 2005)

sind (wenn man bereit ist, sich darauf einzulassen und das Falten von Papier nicht
leichtfertig als "Kindergarten” abtut).

Diese Geometricaufgabe habe ich mir, wie Sie wissen, lieber Herr SCHUPP, nicht selbst
ausgedacht, sondern ich habe sie von Thnen iibernommen. Sie haben sie mir einmal zwi.
schen Tiir und Angel mitgegeben, in Threm unermitdlichen und ansteckenden Verlan-
gen, Thre perstnliche Begeisterung fiir die Mathematik mit anderen zu teilen und diesen
weiter zu vermitteln.

Diese Flamme geben Sie auch heute noch in Fortbildungen weiter. Und bereits Thr er-
ster Abiturjahrgang - der das Vergniigen hatte, von Thnen (wie ich der Abiturzeitung
entnehmen konnte) in Mathematik, Erdkunde, Philosophie und GOETHE unterrichtet zu
werden - weif von Threm nimmermiiden Einsatz fiir die Mathematik zu berichten: Sie
hatten diese Klasse im zehnten Schuljahr ibernommen. Es war die 10 d, wobei das "d",
wie die Klasse auf Grund des zuvor erlittenen Mathematikunterrichts sagte, fiir "dumm"
stand. Sie unterrichteten "wie iiblich", d. h. bei Thnen "mit gréBtem Engagement”, und
der Klasse entging das nicht. Aber das Resultat war bloB, dass eine Delegation eine
Unterredung mit Thnen suchte: "Wir sehen ja, welche Miihe Sie sich geben, aber bei uns
hat das gar keinen Sinn!"

Eine allzu verstindliche Reaktion wire hier Resignation. Doch bei Ihnen, lieber Herr
ScHuPP, wurde durch diese Stellungnahme Thr didaktischer Ehrgeiz weiter angestachelt,
Sie haben mit der Klasse die Liicken aufgearbeitet und, um den Reichtum der Mathe-
matik zu demonstrieren, auch Themen behandelt, die gar nicht auf dem Lehrplan stan-
den (etwa Boolesche Algebra), und Sie sind mit der Klasse eine Woche in eine Jugend-
herberge gefahren (mit WAGENSCHEIN wiirde man dies wohl Epochenunterricht nen-
nen), um gemeinsam jeden Morgen vollstindig der Mathematik zu widmen; nachmit-
tags wurde gewandert (und ich kann mir vorstellen: dabei viel Geographisches und
Geologisches erkundet). Zu dieser Klasse haben Sie heute noch Kontakt; einer hat spa-
ter sogar Mathematik studiert.

Mathematik ist fiir Sie, lieber Herr SCHUPP (wie es Thre Frau ausgedriickt hat): Beruf,
Hobby, Leben. Sie haben immer aktiv in Wort und Tat fiir eine "Mathematikdidaktik
fiir den Unterricht" gestanden und stehen auch heute noch dafiir. Dafiir danke ich Ih-
nen: Vielen Dank!

Und nicht zuletzt: Liebe Frau ScHUPP! Thnen méchte ich danken, dass Sie der Mathe-
matikdidaktik so viel HANS SCHUPP gegdnnt haben! Vielen Dank!

Dr. Anselm Lambert, Universitit des Saarlandes, Lehrstuhl fiir Mathematik und ihre
Didaktik
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DFG-Forderung fiir interdisziplinire Forschergruppe
wr empirischen Bildungsforschung an der Universitit
Kassel

Werner Blum
Seit zweieinhalb Jahren gibt es an der Universitdt Kassel eine interdisziplinire For-
schergruppe, bestehend aus Fachdidaktikern unterschiedlicher Disziplinen einerseits
und aus Erziehungswissenschaftlem und padagogischen Psychologen andererseits. Das
Forschungsprogramm dieser Gruppe hat den Titel ,Lehren/Lernen/Literacy™ und be-
schiftigt sich mit selbsténdigkeitsorientierten Lernumgebungen im kognitiv anspruchs-
yollen Fachunterricht. Das Programm deckt alle Schulstufen sowie die Facher Mathe-
matik, Biologie, Chemie, Physik, Englisch und Deutsch ab. Sprecher der Gruppe sind
RUDOLF MESSNER (Erziehungswissenschaft) und WERNER BLuM. Die Gruppe trifft sich
mehrmals pro Semester zum wechselseitigen Informationsaustausch und zur gegenseiti-
gen Beratung.

Im Sommer 2004 hat die Kasseler Forschergruppe nach intensiven Vorarbeiten mit
Peer-Reviews ein umfangreiches Antragspaket im Rahmen des DFG-Programms zur
empirischen Bildungsforschung vorgelegt. Das Ergebnis war &uBerst erfreulich: Von
der DFG bewilligt wurden sechs Projekte, darunter das Rahmenprojekt. Die finf bewil-
ligten Einzelprojekte sind:

1. WERNER BLUM / RUDOLF MESSNER / REINHARD PEKRUN (Psychologie, Universitit
Miinchen): Didaktische Interventionsformen fiir einen selbstindigkeitsorientierten
aufgabengesteuerten Unterricht am Beispiel Mathematik (DISUM, das schon seit
drei Jahren laufende Pilotprojekt, mit wissenschaftlichen Mitarbeitern DOMINIK
LE1s, seit 2003, und STANISLAW SCHUKAJLOW, seit 2005).

2. HELMUT VoGT (Biologie-Didaktik) / BERND WOLLRING: Bio-Math-Modelle m
Grundschulunterricht - Selbstgesteuerte kooperative Arbeitsumgebungen zu bezie-
hungsreichen und lebensweltlichen Problemkreisen in Biologie und Mathematik

3. RITA WopziNski (Physik-Didaktik) / MARTIN HANZE (Psychologie) / LuTZ
STAUDEL (Chemie-Didaktik): Selbstindigkeitsorientiertes fachliches Lemen in den
Naturwissenschaften durch kognitiv anspruchsvolle Aufgaben mit gestuften Lernbil-
fen

4. CLAUDIA FINKBEINER (Anglistik-Didaktik) / PETER LUDWIG (Bmelnmgswxssen-
schaft): Forderung des situationsadiquaten Einsatzes von Lemstrategien im selb-
stindigkeitsorientierten, textbasierten Englischunterricht
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5. DORIT BOSSE (Erzichungswissenschaft) / LupwiG HUBER (Erzichungswissenschaft,
Universitit Bielefeld): Computergestiitzte Arbeitsjournale (Journal Writing) in der

gymnasialen Oberstufe

Die Projekte wurden filr vorerst zwei Jahre bewilligt, Laufzeitbeginn war Mérz 2005,
Parallel wurden zum einen eine Vortragsreihe ,,Kasseler Kolloquium zur empirischen
Bildungsforschung* und zum anderen eine einschligige Tagungsreihe etabliert. Wir
werden zu gegebener Zeit emeut iiber die Aktivititen der Kasseler Forschergruppe be-
richten.

Kontakt: Werner Blum, Kassel

Bericht iiber die Ursula-Viet-Stiftung

Norbert Sommer

Mitte 1994 richtete die Mathematikdidaktikerin Prof. URSULA VIET von der Universitit
Osnabriick die nach ihr benannte Ursula-Viet-Stiftung ein, eine treuhéinderische Stiftung
im Forschungsinstitut fiir Mathematikdidaktik e.V., die den Zweck der ,,Forderung von
Wissenschaft und Empirischer Forschung auf dem Gebiet der Mathematikdidaktik
(§2, Abs. 2 der Satzung) verfolgt. Die Stiftung wurde finanziell so ausgestatict, dass
aus den Ertrigen Material und Hilfskraftmittel fiir begrenzte Forschungsvorhaben fi-
nanziert werden konnen.

Die Stiftung hat seitdem mit Betrigen zwischen 500 € und 5000 € im Gesamtumfang
von ca. 22.000 € folgende Forschungsprojekte unterstiitzt:

1995: Dr. W. KurTH, Okumenisches Gymnasium Bremen: Verbesserung von Lsungs-
strategien bei Sachaufgaben

1997: .Prof. Dr. K. HASEMANN, Universitit Osnabriick: Untersuchungen zur Deutschen
Adaption des ,Utrechtse Getalbegrip Toets UGT* zur frithen mathematischen Kompe-
tenz

19.97: Prof. Dr. S. SCHMIDT; Prof. Dr. W. WEISER, Universitit zu Koln: Datenaufbe-
reitung und Auswertung einer Untersuchung fiber Vorstellungen zur Multiplikation und
Division von 4.- und 6.-Klisslern

1997: Prof. Dr. E. DEAK, Universitat Bérczy Gustav Budapest: Die Einwicklung des
Zahlbegriffs beim Kind

1998: Prof. Dr. K. HASEMANN, Universitit Hannover: Unterschiede in den Zahlvorstel-
lungen und Problemldsestrategien von Schulanfingern

-
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1999: Prof. Dr. K. REiss, Universitdt Oldenburg: Raumvorstellungsvermdgen und
Geometrielernen in der Primarstufe

2000: Prof. Dr. K. REISS, Universitit Oldenburg: Mdglichkeiten der Forderung des
Raumvorstellungsvermdgens in der Primarstufe

2000: Prof. Dr. K. HASEMANN, Universitit Hannover; Prof. Dr. E. Stern, MPI Berlin:
Die Forderung mathematischer Situationsmodellierung bei Grundschulkinderm — ein
Vergleich zwischen alltagsnahen und abstrakt-algebraischen Lemprogrammen

2001 Dr. N. SOMMER, Universitét Osnabriick: Evaluation von Mathematikunterricht
durch Vergleichsarbeiten und Fehleranalysen

Die Ergebnisse dieser Forschungen haben sich in zahlreichen Vortrigen und Publika-

tionen niedergeschlagen, u.a..

Hasemann, K. (2001): ,,Z#hl* doch mal!“ - Die numerische Kompetenz von Schulan-
fingern. Sache - Wort - Zahl, Heft 35, S. 53-58

Ven Luit, J.; van de Rijt; B., Hasemann, K. (2001); OTZ (Osnabrilcker Test zur Zahlbe-
griffsentwicklung); Gottingen (Hogrefe)

Hartmann, J. (2000): Raumlich geometrisches Training und Transfer auf Leistungen im
Geometrieunterricht der Grundschule. Beitrdge zum Mathematikunterricht 2000, S.
245-248. Hildesheim (Franzbecker)

GriBing, M. (2001): Raumlich Geometrie im Verstandnis von Kindem des 4. Schuljah-
es. Beitrage zum Mathematikunterricht 2001, $.245-248. Hildesheim (Franzbecker)

Hartmann, J.: Hellmich, F. (2002): Aspekte einer Forderung riumlicher Kompeteazen
im Geometrieunterricht - Ergebnisse einer Trainingsstudie mit Sonderschilerinnen
und -schillern. In: Zentralblatt fir Didaktik der Mathematik; 34 (2); .56 -61

Hasemann, K.; Stern, E. (2002): Die Forderung des mathematischen Verstandnisses
anhand von Textaufgaben — Ergebnisse einer Interventionsstudie in Klassen des 2.
Schuljahres, Journal fir Mathematik-Didaktik, Jahrgang 23, H. 23;8.222-242

Sommer, N. (2003): TIMSS, PISA und Zentralarbeiten Zur i
Mathematikunterrichts. Beitriige zum Mathematikunterricht 2003,
Hildesheim, Berlin (Franzbecker)

Fo Prof. VIET, die u.a. mit Arbeiten zur systematischen Evaluation Yon LEPOSHE
men fir den Mathematikunterricht, zur Entwicklung %W TSI opet we_‘“
ven Verstiindnis von Mathematik und zu Modellen der Unterrict : :

sentlich zur Etablierung empirischer Methoden in der Mamemaﬁkdl&k';kk "°“°§$
hat, sieht sich durch die erfolgreichen Projekte in ihrem Engagemment £ e 08

fachdidaktische Forschung bestitigt.

Informationen: Fiir Informationen ist der Aufbau
itp:/ /v -ﬁnd.uni-osnnbmeck.dchnsula-viet-sﬁﬂlms-hml geplant.

des
S, 609 — 612.

iner Website unter der Adresse

4—-‘
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Aufruf zur Einreichung von Arbeiten
fiir den Forderpreis der GDM

Susanne Prediger

RegelmiBig alle zwei Jahre vergibt die Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik den
Férderpreis der GDM fiir eine herausragende wissenschaftliche Arbeit an eine jungen
Mathematikdidaktikerin oder einen jungen Mathematikdidaktiker. Die Preistrigerinnen
und Preistriger der letzten Jahre waren:

1996 Reinhard Holzl

1998 Petra Scherer

2002 Katja Kriiger

2004 Stephan HuBmann

Auch diesen Herbst wird die Jury wieder eine herausragende Arbeit auswahlen und for-
dert daher alle Mitglieder der GDM auf, potentielle Kandidatinnen und Kandidaten zu
benennen. Vorschlige sollen zusammen mit einer ca. zweiseitigen Begriindung und fiinf
Exemplaren der Arbeit an eines der Jury-Mitglieder eingereicht werden bis zum 31. Au-
gust 2005,

Die Entscheidung der Jury wird auf der GDM-Tagung in Osnabriick im M#rz 2006 be-
kannt gegeben werden.

Die Jury: Giinther Malle, Wien; Michael Neubrand, Oldenburg; Susanne Prediger,
Bremen; Kristina Reiss, Augsburg; Bemd Wollring, Kassel

Eine der letzten Amtshand-
lungen als  Vorsitzende:
KRISTINA REIss leitet die
GDM-Mitgliederversammiung
am 3. Mérz 2005 in Bielefeld

Kurznotizen

Perspektiven
fiir einen kiinftigen Mathematikunterricht

Anfang 2005 ist das sogenannte Perspektivenpapier (fiir einen kiinftigen Mathema-
dkunterricht) unter der Redaktion von LiSA HEFENDEHL-HEBEKER im Rahmen des
Sammelbandes "Konsequenzen aus PISA - Perspektiven der Fachdidaktiken" erschie-
nen. Wir geben hier die Einleitung des 48 Seiten umfassenden Aufsatzes wieder, die
agleich die Gliederung enthilt, sowie einen Auszug aus dem SchiuBkapitel [d.Hrsg.].

Lisa Hefendehl-Hebeker

"Einleitung

Einschneidende gesellschaftliche Verdnderungen, spezielle fachliche Entwicklungen,
fortentwickelte Sichtweisen von Mathematikunterricht und die Herausforderung durch
neue Technologien driingen danach, die Standortbestimmung der Schule allgemein und
darin speziell des Mathematikunterrichts zu {iberdenken.

Die Diskussion um die internationalen Vergleichsstudien TIMSS (Baumert, Lehmann
ua. 1997) und PISA (Baumert u.a. 2001), die den deutschen Schillerinnen und Schiilern
¢in nur mittelméBiges Abschneiden insbesondere im Fach Mathematik bescheinigen,
hat auch im politischen Raum das Bewusstsein fiir die Notwendigkeit von Verdinderun-
gen gescharft. AuBerdem kommt dem Fach Mathematik eine Schitisselrolle in der
Technologieentwicklung des 21. Jahrhunderts zu, so dass es ciner entsprechenden For-
derung in seiner gesamten Breite bedarf.

Die in diesem Aufsatz entwickelten Uberlegungen zu Perspektiven eines kilnftigen
Mathematikunterrichts haben folgende Gliederung:

1. Der Beitrag der Mathematik zur gedanklichen ErschlieBung der Wirklichkeit
1.1 Zum Prozess mathematischer Wissensbildung
12 Zur Natur mathematischen Wissens

2. Der Beitrag des Faches Mathematik zur schulischen Allgemeinbildung
21 Vermittlung von Orientierungswissen

22 Forderung der Denkfihigkeit
23 Formung der personalen und sozialen Dimension des Menschen



