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Fachdidaktische Kompetenzen, fachdidaktische Standards
und ein fachdidaktisches Kerncurriculum fiir die Erste

Phase der Lehrerbildung
GFD (Gesellschaft fiir Fachdidaktik e.V)
Dachverband der Fachdidaktischen Fachgesellschafien

Die Gesellschaft fiir Fachdidaktik, die Dachorganisation der Fachdidaktischen Fachge-
sellschaften in Deutschland, hat am 26. November 2005 in Salzau bei Kiel ein Modll
fachdidaktischer Kompetenzen und darauf bezogener fachdidaktischen Standards be-
schlossen, das sie hiermit der KMK, den Kultus- und Wissenschaftsministerien in dea
einzelnen Bundeslindemn, den Hochschulen sowie den Fachdidaktikern aller Ficher
vorlegt. Dieser Beschluss soll als Rahmenvorgabe und zur Orientierung fir die anste-
henden und 2. bereits weiter fortgeschrittenen Planungen zur Neustrukturierung der
Lehrerausbildung in der Bundesrepublik Deutschland dienen. Dic finf definierten Kom-
petenzbereiche sind jeweils in zwei fachdidaktische Kompetenzen aufgeteilt worden.
Fir diese wurden dann insgesamt 20 realistische und Giberprilfbare Standards ausform-
liext, wie sie im Rahmen der Ersten Phase der Lehrerausbildung (also auch im gestufin
BA- und MA-Studium) erreicht werden sollen und konnen. Dabei sind lokale Profilbil
dungen einzelner Hochschulen durchaus moglich. Die Standards sind jeweils zu koo-
- an durch ECTS-Punkten definierten Arbeitsvolumina, die zu absolvieren sind,
- an fach- und studiengangspezifischen Profilen der fachdidaktischen Studieninhalte.
Die zehn fachdidaktischen Kompetenzen stellen ihrerseits eine Biindelung jener Einet
kompetenzen dar, die die GFD bereits mit Vorlage cines fachdidaktischen Kerncurri
W"Mmlz; November 2004 bundesweit benannt hat. Damit diese Weiterentwick-
mhm nachvollziehbar ist, ist eine Zuordnungstabelle zwischen den alten
und neuen Kompetenzformulierungen als Anhang beigefligt worden. Auf diese Weise
mm dﬂlﬂﬂ,Wdche Beziehung zwischen den fachdidaktischen Kompetﬂll‘m?‘
d‘“"d“‘ Sompetenzen und den Standards auf der einen Seite und dem fachdidakt-
schen Kemcurriculum auf der anderen Seite bestehen. Die im Kemcurriculum V&
schlagenen Module lassen erkennen, auf welche Weise die Kompetenzen und die et
sprechenden Standards in der Lehre tatstichlich erreicht werden konnen. Anhand et

Module ist weiterhin cine : i (e
e 1 TS P )Abwhﬂzuns des damit verbundenen Arbeitsaufwands

-
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Wahrend die jeweilige Fachdidaktik in den neuen Studiengéingen im Rahmen der Ma-
sterphase eine besondere Rolle spielen wird, sind an manchen Hochschulen bereits im
Bereich der BA-Phase fachdidaktische Pflichtveranstaltungen vorgesehen. Zum Teil
sind diese auch im Wahlpflichtbereich verankert worden, und zwar mit Hinweis auf die
notwendige Polyvalenz des BA-Studiums. Um jenen Studierenden, die bereits frithzeitig
wissen, dass sie Lehrer werden wollen, bereits im Bachelorstudium die Moglichkeit zu
geben, sich mit Schule und Unterricht sowie mit ihrem Berufsbild und ihrer eigenen
Berufsperspektive auseinander zu setzen, hat die GFD im fachdidaktischen Kerncurri-
culum das Modul 1a (mit Moglichkeiten der schulischen Praxiserkundung) vorgesehen.
Dort jedoch, wo die neuen BA-Studiengénge strikt auf Polyvalenz angelegt sind, sollten
chenfalls Praxisfelder erkundet und in Erfahrung gebracht werden, nun aber von allen
Studierenden eines Faches und mit Schwerpunkt auf auperschulischen Feldern. Dabei
soll auch eine erste Reflexion des Verhiltisses zwischen hochschulischem Fach und
dessen gesellschaftlicher Bedeutung erfolgen, und dies unter Einschluss der Kommuni-
Kationsformen und -probleme zwischen der jeweiligen Disziplin und der Offentlichkeit.
Dies bedeutet fiir die entsprechende Fachdidaktik eine Erweiterung ihres Gegenstands-
berciches und damit ihres Ausbildungs- und Forschungsfeldes. Insofern sind auch in
den vorliegenden Kompetenzdefinitionen und in den Standardformulierungen an ver-
schiedenen Stellen (S4, S16, S17) Hinweise auf die Vorbereitung aller Studierenden fiir
eine Tatigkeit in spéteren Praxisfeldern jenseits von Schule vorgenommen worden.

Insgesamt hat sich die Gesellschaft fiir Fachdidaktik um die Identifizierung von Kom-
petenzbereichen und Basiskompetenzen bemiiht, die in der ersten Phase der Lehreraus-
bildung erreicht werden und im weiteren Ausbildungsverlauf von Lehramtsstudieren-
den, in der Zweiten Phase, in der Berufseingangsphase oder in der Fort- und Weiterbil-
dung weiter untermauert und auf einer hdheren Stufe realisiert werden miissen. Insofern
stellt das zu erreichende Kompetenzniveau im Rahmen der Ersten Phase der Lehreraus-
bildung nur den ersten Schritt einer Professionalisierung dar, die danach erheblich wei-
ter ausgebaut werden muss, um eine ausreichende und zufriedenstellende Berufsbefihi-
gung zu erlangen. Daher gilt es in der Zukunft mit den nachfolgenden Phasen und In-
stitutionen der Lehrerbildung ein gemeinsames Modell des stufenweisen Aufbaus von
Kompetenzen und ihrer schrittweisen Erweiterung bzw. Verbesserung 21 entwickeln.

Die fachdidaktischen Kompetenzen und fachdidaktischen Standards sowie das fachdi-
daktische Kemcurriculum wurden von der Mitgliederversammlung der GFD jeweils
einstimmig beschlossen. Somit haben sich die Papiere als bundesweit konsensfihig er-
wiesen.

In der nahen Zukunft wird es darauf ankommen, auch realistische fachwissenschafliche
Standards und deren Uberprifungsformen fir jedes einzelne Fach zu entwickeln und
zugleich fiir eine klare Abgrenzung gegentiber den Standards der jeweiligen Fachdidak-
tik zu sorgen. Die in der GFD organisierten Fachgesellschaften sind zu entsprechenden
Gesprichen jederzeit bereit.
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Die vorliegenden Standards sollten in den néichsten Monaten und Jahren erprobt werden
mit dem Ziel einer Priizisierung, Uberarbeitung oder gar Neuformulierung. Die GFD i
an Rilckmeldungen iiber Erfahrungen der einzelnen Hochschulen im Umgang mit deg
vorliegenden Empfehlungen interessiert. Entsprechende Erfahrungsberichte, Vorschlage
zur Verbesserung oder auch kritische Stellungnahmen richten Sie bitte an den Vorsit-
zenden der Gesellschaft fiir Fachdidaktik, Prof. Dr. Horst Bayrhuber, Leibniz-Instity
filr die Péidagogik der Naturwissenschaften an der Universitit Kiel, Olshausenstr. 2,
24098 Kiel. Im Namen der Gesellschaft fiir Fachdidaktik e.V.:

Prof. Dr. Horst Bayrhuber und Prof. Dr. Helmut Johannes Vollmer

Fachdidaktische Kompetenzbereiche,
Kompetenzen und Standards
fiir die Erste Phase der Lehrerbildung (BA & MA)

GFD (Gesellschaft fiir Fachdidaktike.V,)

Kompetenzbereiche / Kompetenzen Standards

1. Theoriegeleitete fachdid. Reflexion (R)

1.1 Fahigkeit, fachdidaktische Theorien

und Konzeptionen zu rezipieren, zu reflek-

tieren und anf schulische und auBerschuli-

 sche Praxisfelder zu beziehen.
S1: Ausgewihlte fachdidaktische Kon-
zeptionen strukturiert und systematisch
darstellen und erldutern.
$2: Theorien und Konzeptionen auf aus-
gewdhlte fachunterrichtliche, schulische
und auBerschulische Felder beziehen und

- beurteilen.
1.2 Fahigkeit, fachwissenschaftliche und
gswi iche Theorien und

Konzeptionen auf fachdidaktische Konzep-

tionen zu bezichen
S$3: Fachwissenschaftliche und bildungs-
wissenschaftliche Theorien und Konzep-
tionen in einen Zusammenhang mit fach-
lichem Lehren und Lernen stellen. |
S4: Fachwissenschaftliche und bildungs-
wissenschaftliche Erkenntnisse unter
fachdidaktischer Perspektive auf ausge-
wihlte auerschulische Vermittlungsfel-
der beziehen.
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2, Fachbezogenes Unterrichten (U)

2.1 Fahigkeit, Fachunterricht in unter-
schiedlicher Breite und Tiefe begriindet
zu planen.

S5: Konzepte und Bedingungen fiir die Pla-
nung von Fachunterricht kennen und auf-
einander beziehen.

S6: Begriindet Planungsentscheidungen
treffen und reflektieren.

2.2 Fahigkeit, Fachunterricht adressa-
tenorientiert zu gestalten

S7: Fachliche Lernumgebungen adressaten-
gerecht und mehrperspektivisch gestalten.

S8: Bedeutung von Selbsttitigkeit und Ei-
genverantwortlichkeit beim fachlichen Ler-
nen einschétzen.

S9: Fachliche Lehr-/Lernprozesse exempla-
risch schillerorientiert arrangieren.

3. Fachbezogenes Diagnostizieren und
Beurteilen (B)

3.1 Fahigkeit, Modelle und Kriterien der
Lemstandserhebung sowie der Beurtei-
lung auf fachliches Lernen zu beziehen.

S10: Ausgewiihite Modelle und Kriterien
der Lernstandserhebung sowie der Beurtei-
lung von fachlichen Lemprozessen und de-
ren Ergebnissen kennen.

S11: Gesellschaftliche Einfliisse auf zu er-
werbende fachliche Kompetenzen der Schii-
ler und deren Beurteilung, auch unter histo-
rischer Perspektive, erldutern.

3.2 Fahigkeit, die eigenen fachlichen Lern-
prozesse sowie die eigenen Lehrerfahrun-
.2en zu analysieren und zu beurteilen.

$12: Verfahren zur Uberpriifung der Lern-
wirkung auswihlen und anwenden; inten-
dierte und nicht-intendierte Effekte von
cigenem und fremden Fachunterricht re-

flektieren.

S13: Eigene Lem- und Lehrleistung und
ihre Ergebnisse mit den Mitteln der Selbst-
und Fremdevaluation analysieren und be-

urteilen.
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4. Fachbezogene Kommunikation
4.] Fahigkeit, fachliche und fachiibergrei-

Kerncurriculum Fachdidaktik

fende Themen zu kommunizieren.

S14: Kriterien der fachlichen und fachiiber-
greifenden Kommunikation mit Schillern
oder auch der interessierten Offentlichkeit

darlegen.

S15: Exemplarisch fachliche und fachiiber-
greifende Themen mit Kommilitonen,
Fach-vertretern und anderen fachlich Inter-
essierten ziel- und adressatengerecht kom-
munizieren.

Orientierungsrahmen fiir alle Fachdidaktiken
GFD (Gesellschaft fiir Fachdidaktik e.V.)"

1. Einleitung: Zur Struktur des Kerncurriculums

Die Fachdidaktiken sind neben den Fachwissenschaften und der Erziehungswissen-
schaft die dritte Séule der Lehrerbildung. Sie haben im Spannungsfeld zwischen den
Wissenschaftsbereichen ein eigensténdiges Profil sowohl als Wissenschaftsdisziplin wie
auch als Ausbildungsdisziplin. Dies legt es nahe, fiir die Fachdidaktiken eigene Kom-
petenzdefinitionen vorzunehmen und Standards zu entwickeln, so wie es auch fiir die

4.2 Fahigkeit zur Analyse yon Kommuni-
kationsprozessen im Unterricht und zwi- anderen beiden S#ulen der Lehrerbildung geschieht.
schen Fachwissenschaft, Fachdidaktik Die vorliegende Fassung fiir ein Kerncurriculum Fachdidaktik der Gesellschaft fiir
und Offentlichkeit — Fachdidaktik (GFD) enthilt einen Vorschlag zur Bestimmung der wesentlichen Ausbil-
S16: Kommunikationsmodelle und - : o :
strategien fir fachliche und fachbergrei: dungszn':le. bzw{..Kompetenfzen, .dle im Rahmen der Ersten Phase der Lehrerbildung
fenide Kommunikation kennen. duml? die jeweiligen Fachdidaktiken -.und zwar aller lehranftsbez?genen Ficbe_r -Zu
S17: Fachdidaktisch relevante Kommuni- ex.nwxckeln und von al.len Lehramtssjtudlerenden zu erwerben fm(.i. Die Ausfon.nuhem.ng
kationsablaufe analysieren. dl.ese.r Kompetenzen ist gegenwirtig besonders wichtig, weil sich die Ausbildungsin-
5, Entwicklung und Evaluation (E) stitutionen der Zweiten Phase der Lehrerbildung verbindlich auf deren Vorli;;lgrc:;l vz;:lca;:
— - sen milssen, um entsprechend darauf aufbauen und ihrerseits Kompetenzen ie
:ngﬁgmggﬁm didaktischen Anteile in der Zweiten Phase definieren zu kdnnen. In einem spéteren
e Schritt sollte beides integriert und durch entsprechende Standardbeschreibungen (im
SIS F - 3 Sinne dessen, was zukiinftige Lehrerinnen und Lehrer am Ende tatschlich kdnnen
: Fragestellungen und Ergebnisse aus aolten) Korikretisi 4
gewahlter fachdidaktischer Forschung er- REMIEREIUveIOCD.
l4utern und beurteilen Die hier vorgelegten Ziele und Kompetenzen gelten sowohl fiir die bislang iblichen
S19: Wissenschaftliche Arbeiten planen, Modelle einer grundstiindige Lehrerbildung als auch filr eine gestufte Lehrerbil-
— durchfiihren und auswerten dung nach dem BA/MA-Modell in seinen verschiedenen Ausprigungen - allerdings in
52 F!l:ugk?n, an der Weiterentwicklung unterschiedlicher Sequenzierung und Gewichtung. Das Kemcurriculum enthélt insge-
von Unterricht, Curricula und Schule mit- samt drei Module. Fiir das Modul 1 gibt es zwei Alterativen: Das Modul 1a eignet

’ . sich vor allem fiir den Einstieg in Grundfragen der Fachdidakiik im Rahmen einer frith

Vi 1"a0hd_idaktische l.’erspe ktfvcn o auf die Profession des Lehrerberufes ausgelegten Ausbildung (sowohl in grundsténdi-

; gl:::::: ltez (éeér::::;z:n enbtgic;l;l:nrfg s gen fils auch in konsekutiven Studiengingen). Das Modul Ib dagegen sollt_e von allen

' = Studierenden, also auch von solchen, die nicht den Lehrerberuf anstreben, im Rahme.n

: ] der BA-Phase cines gestuften Studiengangs durchlaufen werden, sofern sie nicht n‘flt

i Modul 1a befasst sind. Sowoh! in einer grundstindigen Lehrerausbildung als auch in

“ i einem konsekutiven Studienmodell mit einem Lehramtsprofil in der BA-Phase sollte die
ES I fachdidaktische Ausbildung moglichst friih im Studienverlauf beginnen.

ot &
Einstimmiger Beschluss der Mitgliederversammlung der GFD vom 12.11.2004
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Das Modul 1a Grundlagen fachbezogenes Lernens und Lehrens (FLL) folgt diesem
Ansatz und verbindet friihzeitig den eigenen fachlichen Lem.proz‘ess der Studierenden
mit der schulischen Vermittlung von Fachinhalten ebenso wie mit der Selbstreflexion
der Studierenden tber ihre Erfahrungen als schulische Lemer b.zw. Lemerinnen. In ¢i-
nem Modell, dagegen, in dem die Entscheidung fiir die Profession Lehramt erst spiter
getroffen wird, kann (alternativ) das Modul 1b Grundlagen fachbezogenen Reflektie-
rens und Kommunizierens (FRK) angeboten werden. Dieses Modul richtet sich an alle
Studierenden der BA-Phase, die nicht Modul 1a durchlaufen. Es sollte in enger Koope-
ration mit den Fachwissenschaften geplant und durchgefithrt werden. Vermittelt und
gefordert werden allgemeine fachbezogene Analyse-, Kommunikations- und Vermitt-
lungskompetenzen, wie sie fir jeden ausgebildeten Fachmann und jede ausgebildete
Fachfrau im Berufsleben notwendig sind.

Die Module 2 und 3 Fachunterricht - Konzeptionen und Gestaltung (FKG) und Fach-
didaktisches Urteilen und Forschen sowie Weiterentwickeln von Praxis (UFW) sind fiir
simtliche Lehramtstudienginge verpflichtend. Je nach Studienstruktur kénnen diese
Module teilweise im Grundstudium bzw. in der Bachelorphase oder aber vollstandig im
Hauptstudium bzw. in der Masterphase studiert werden. Diese beiden Module bilden
das Zentrum der fachdidaktisch-professionsbezogenen Ausbildung. Modul 2 ist inhalt-
lich und zeitlich mit fachbezogenen schulpraktischen Studien zu verbinden. Modul 3
orientiert auf eine fachdidaktische Staatsexamensarbeit bzw. Masterarbeit.

Das vorliegende Kemcurriculum formuliert die aus der Sicht der Fachdidaktiken zen-
tralen Kompetenzbereiche (Module) sowie die notwendigen Kompetenzen, die ihrer-
seits bestimmten Lehrinhalten zugeordnet werden. Im Sinne der Dreiphasigkeit der
Lehrerbildung und des lebenslangen Weiterlernens kann im Hochschulstudium jedoch
lediglich eine Basis zur Bewaltigung der vielfiltigen Anforderungen gelegt werden,
wihrend die Ausschirfung und qualitative Weiterentwicklung einzelner Kompetenzen
Aufgabe der Zweiten und Dritten Phase ist. Die Basiskompetenzen der Ersten Phase
werden durch eine exemplarische Grundlegung, Vertiefung und Reflexion von professi-
onsbezogenem Wissen und professionsbezogenen Fihigkeiten im Zusammenhang mit
Seminararbeiten, Praxisstudien und Abschlussarbeiten erlangt. Im Rahmen spiterer
Ausbildungsphasen kommen weitere Kompetenzen hinzu.

Eine Uberpriifung des Lemerfolgs und damit das Erreichen der jeweiligen Kompeten-
zen kann durch verschiedene Formen der Fremd- und Selbstevaluation erfolgen. Hin-
weise zur Entwicklung von Niveaustufen bzw. Standards sowie zur Entwicklung ange-
messener Evaluationsformen und Aufgabentypen filr die Uberpritfung des jeweils et
reichten Standes von Kompetenzausprégung finden sich im Abschnitt 3 dieses Papiers
Konkrete Bestimmungen kdnnen nur fachlich spezifiziert getroffen werden.
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2. Module

Kompetenzen, Lehrinhalte, Leistungspunkte’

Modul 1a: Grundlagen fachbezogenes Lernens und Lehrens (ca. 6 LP °)

Das Modul thematisiert den eigenen fachlichen Lernprozess der Studierenden und dabei
insbesondere die Schwierigkeiten des Verstindnisses fachlicher Konzepte und Mog-
lichkeiten zur Unterstiitzung fachlicher Lemprozesse. Die Auseinandersetzung mit den
cigenen Verstindnisproblemen fordert zugleich das Verstehen von Schwierigkeiten der
fachlichen Konzeptentwicklung bei den Schillerinnen und Schillern. Videobasierte
Analysen von Fachunterricht helfen bei der Entwicklung von Diagnose- und Forder-
kompetenz. Die Themen sollten auf die zentralen Konzepte abgestimmt sein, die in Ein-
fihrungsveranstaltungen der Fachausbildung behandelt werden. Unterrichtsminiaturen
und -simulationen dienen ersten Erfahrungen und Reflexionen eigener Lehrtitigkeit.
Um Beziige zu den fachlichen Basisveranstaltungen herzustellen, soll das Modul frith
im Studienverlauf verortet sein.

Es sollen folgende Kompetenzen erworben werden:
¢ Fihigkeit zur Reflexion des eigenen fachlichen Lemprozesses

o Fahigkeit zur beispielhaften Erliuterung fachlicher Sachverhalte unter Berilcksichti-
gung verschiedener Elemente des Vorverstindnisses von Schillerinnen und Schiilern
(inkl. fachbezogener Kommunikationsfihigkeit und Diagnostik)

¢ Kenntnis und Beurteilung beispielhafter fachdidaktischer Ansétze fiir die Unterstilt-
zung von Lemprozessen

¢ Kenntnis und Begriindung fachlicher Moglichkeiten zur Steigerung der Lemmoti-
vation bei Schillerinnen und Schillern

s Fahigkeit zur Auswahl von Medien und Gestaltung von Einsatzkontexten zur Unter-
stiitzung fachlicher Lernprozesse.

Die fiir die Module vorgeschlagenen Leistungspunkte (LP, credit points) stellen
Richtwerte dar, die auch von den Rahmenbedingungen der jeweiligen Hocl.:schulcn
abhiingig sind. Die genaue Festlegung der Arbeitsbelastungen fiir die Studierenden
(workload) und der jeweils zu erwerbenden Leisnmgspunkte.bedarf zudem einer
realistischen Uberpriifung und abschlieBenden standortspezifischen Festlegung.
(Dasselbe gilt auch fir die Vergabe von ECTS-Punkten). In diesem Modell ent-
spricht ein Leistungspunkt 30 effektiven Arbeitsstunden (inklusive Pritfungsvorbe-
reitung und -durchfithrung). Pro Semester wird eine Gesamtbelastung von 30 Lei-
stungspunkten zugrunde gelegt, so dass die Studierenden z.B. in einem BAoSmd:ee:&
gang von sechs Semestern insgesamt 180 Leistungspunkte erreichen; entsprech

ist bei zehn Semestern von 300 Leistungspunkten auszugehen. odul
Erfahrungen aus dem Allgemeinen Schulpraktikum konnen sowohl fur das Modul
Grundlagen fachbezogenes Lernens und Lehrens (FLL) als auch fur das M
Grundlagen fachbezogener Reflexion und Kommunikation (FRK) hilfreich sein.
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Die Kompetenzen lassen sich folgenden Lehrinhalten zuordnen:

Lehrinhalte

Lehren und Lernen fachlicher Konzepte
Schillervorverstindnis, Motivation und Fachlernen
Erkundung und Analyse von fachbezogenen Praxisfeldern

Adressatenbezogene Kommunikations- und Vermittlungstechniken
(.B. Mediencinsatz)

Modul 1b: Grundlagen fachbezogenen Reflektierens
und Kommunizierens (ca. 6 LP)

Das Modul kniipft an bereits vorhandene fachliche Basiskenntnisse an und richtet sich

an alle Studierenden eines Faches, vor allem im Bachelorstudium.

Es sollen folgende Kompetenzen erworben werden:

o Fahigkeit zur Reflexion {iber die Bedeutung und Entwicklung des Faches bzw. der
beteiligten Facher

o Fahigkeit zur Reflexion von Grundstrukturen des Kommunikationsprozesses zwi-
schen Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Offentlichkeit

 Fahigkeit zur Erkundung und kritischen Analyse von schulischen und auBerschuli-
schen fachbezogenen Praxisfeldern

o Planungs- und Umsetzungsfihigkeit von fachlichen Erkenntnissen in ausgewdhite
Praxisbereiche sowie deren kritische Uberpriifung und Weiterentwicklung

o Fahigkeit zur fachbezogenen Kommunikation und Vermittlung von Fachinhalten.
Die Kompetenzen lassen sich folgenden Lehrinhalten zuordnen:

Lehrinhalte
Entwicklung, Bedeutung und Beurteilung des Faches und grundlegen-
der fachdidaktischer Kategorien
Grundstrukturen des fachlichen Denk-, Erkenntnis- und Kommunikati-
onsprozesses (in enger Kooperation mit den Fachwissenschaften)

Erkundung, Analyse und Bewertung von schulischen und auBerschuli-
schen fachbezogenen Praxisfeldermn

Adressatenbezogene  Kommunikations- und  Vermittlungstechniken
(zB. Moderations- und Préisentationstechniken, Nutzung von Medien)

o
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Modul 2: Fachunterricht - Konzeptionen und Gestaltung
(ca. 10 LP zzgl. Fachpraktikum®)

Das Modul bereitet auf eigene Praxiserfahrungen der Studierenden als Lehrperson vor,
welche @iber Unterrichtsminiaturen oder Unterrichtssimulationen hinausgehen, die ihren
Ort bereits frither im Studienverlauf haben. Im Fokus stehen daher Fihigkeiten zur re-
flektierten und kompetenten Bewiltigung konkreter unterrichtspraktischer Aufgaben.

Das Modul kniipft an bereits vorhandene fachliche Kenntnisse sowie an Erfahrungen

und Analysen fachbezogener Lehr-Lernprozesse an (Modul 1a). Es sollte zeitlich vor

den schulpraktischen Studien im Fachunterricht, die in der Regel fachdidaktisch be-

gleitet werden, liegen.

[m Sinne einer Koh#irenz der Gesamtausbildung ist es aus Sicht der fachdidaktischen

Ausbildung notwendig, dass die Studierenden bestimmte Inhalte in vorangehenden oder

zeitlich parallelen Modulen z.B. der Erziehungswissenschaft oder der Psychologie be-

handelt und dabei bestimmte Kompetenzen erworben haben. Dazu zihlen v.a. Grundla-

gen der Kognitionspsychologie und der Motivationspsychologie, didaktische Modell-

bildung, Grundlagen der Bildungstheorie, Medienpadagogik, Mediendidaktik.

Es sollen folgende Kompetenzen erworben werden:

o Fahigkeit zur begriindeten Darlegung von Bildungszielen des Fachunterrichts

+ Fahigkeit zur Begriindung schulpraxisbezogener Entscheidungen auf der Basis soli-
den und strukturierten Wissens {iber fachliche wie fachdidaktische Theorien und
Strukturierungsansétze

* Fahigkeit zur didaktischen Rekonstruktion ausgewdhiter Fachkonzepte und Er-
kenntnisweisen

* Fahigkeit zum (exemplarischen) Planen und Gestalten eines strukturierten Lem-
gangs, einer Unterrichtseinheit, einer Unterrichtsstunde und von Unterrichtssequen-
zen mit angemessenem fachlichen Niveau, bezogen auf verschiedene ](ompe?ﬂ.ll-
und Anforderungsbereichen (Breite, Tiefe), die auf Kumulativitit und Langfristig-
keit hin angelegt sind

* Fahigkeit zum (exemplarischen) Planen und Gestalten von Lemumgfbunscn selbst
gesteuerten fachlichen Lernens (Ausschnitte aus dem Spektrum Projekte, Lemsta-
tionen, Freiarbeit usw.)

* Fahigkeit zur Analyse und Reflexion eigener Unterrichtstitigkeit und von Schiller-
lemprozessen,

Die Kompetenzen lassen sich folgenden Lehrinhalten zuordnen:

* Dieses Fachpraktikum sollte einen Zeitraum von mindestens 5 Wochen und 8 Lei-
stungspunkte umfassen.

T ————
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Lehrinhalte
Grundlagen der Fachdidaktik - Fachdidaktische Theorien und Unter-
richtskonzeptionen

Planung und Analyse von Fachunterricht

Fachdidaktische Rekonstruktion fachlichen Wissens und fachlicher Er-
kenntnisweisen

Analyse, Erprobung und Evaluation punktuellen Lehrerhandelns (mit
fachdidaktisch begleitetem Fachpraktikum)

Innerhalb einer gestuften Lehramtsausbildung ist eine Aufsplitterung des Moduls
Fachunterricht - Konzeptionen und Gestaltung in zwei abpriifbare Teilmodule denkbar,
bei denen einige der aufgefiihrten Kompetenzen sowie die entsprechenden Lehrinhalte
bereits in der BA-Phase realisiert werden.

Modul 3: Fachdidaktisches Urteilen und Forschen sowie
Weiterentwickeln von Praxis (ca. 6 LP zzgl. Masterarbeit)

Dieses Modul vertieft die fachdidaktische Ausbildung unter einer noch stirkeren Be-
riicksichtigung der Themen, Fragen und Methoden von Evaluation und fachdidaktischer
Forschung. Es bereitet damit auf eine Staatsexamensarbeit oder Masterarbeit mit fach-
didaktischem Schwerpunkt vor.

Voraussetzung sollte der erfolgreiche Abschluss des Moduls 2 Fachunterricht - Kon-
zeptionen und Gestaltung (FKG) sein®. Das vorliegende Modul baut zudem auf erzie-
hungswissenschaftlichen, psychologischen und sozialwissenschaftlichen Grundlagen-
kenntnissen auf, die im vorherigen Studienverlauf vermittelt worden sind. Dazu zihlen
u.a. Grundlagen der empirischen Bildungsforschung (Fragestellungen und Methoden),
Grundlagen der Wissenschafts- und der Erkenntnistheorie, Leistungsmessung und
-beurteilung, Evaluation von Curricula und Programmen, Selbst- und Fremdevaluation.

Es sollen folgende Kompetenzen erworben werden (dabei ist Profilbildung und

Schwerpunktsetzung durch einzelne Hochschulen moglich):

® Fahigkeit zu lern- und lehrtheoretischen Modellierungen des fachlichen Lehrens und
Lemens

¢ Fahigkeit zur exemplarischen Rezeption von fachdidaktischen Forschungsarbeiten, -
methoden und -ergebnissen sowie deren Beurteilung und Bewertung

& . A
Es ist nicht auszuschlieBen, dass aus organi ) s
Modul : rganisatorischen oder strukturellen Grilnden
s d: achunterricht - Konzeptionen und Gestaltung (FKG) so aufgeteilt wurde,
dass dic Modulprifng 7u Beginn des Moduls Fachdidakiisches Urteilen und For
schen sowie Weiterentwickeln von Praxis (UFW) noch nicht abgeschlossen ist.

—~——
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«+ Kenntnis von Kompetenzmodellen und Standarddefinitionen sowie von Studien und
Methoden zur Erfassung und Beurteilung von Schillerleistungen (inkl. nationaler
und internationaler Vergleichsstudien)

o Fahigkeit zur Reflexion und Uberpritfung von Unterrichtskonzepten sowie zur
Weiterentwicklung von Unterrichtsansitzen und -methoden (auch ficherverbinden-
der Art) unter Beriicksichtigung neuer fachlicher Erkenntnisse

o Fahigkeit zur Beurteilung des Lehrens und Lemens im jeweiligen Unterrichts-
fach/Lemnbereich im historischen Wandel

o Fihigkeit zur Anwendung ausgewihlter Methoden fachdidaktischer Forschung in
begrenzten eigenen Untersuchungen.

Die hier genannten Kompetenzen, vor allem die letztgenannte, konnen maBgeblich auch
im Rahmen der Staatsexamensarbeit bzw. der Masterarbeit entwickelt werden.

Die Kompetenzen lassen sich folgenden Lehrinhalten zuordnen:

Lehrinhalte (je nach Profilbildung)
Ausgewihlite Theorie- und Forschungsansétze in der Fachdidaktik

Bildungsstandards, Kompetenzmodelle und Leistungsmessung bezogen
auf Fachunterricht

Weiterentwicklung des Unterrichtsfaches in fachlicher, didaktischer und
methodischer Hinsicht (in Kooperation mit der Fachwissenschaft
und/oder anderen Fachdidaktiken)

Analyse, Entwicklung, Erprobung und Evaluation von Lehr- und Lem-
prozessen im Fachunterricht (ausgewahlte Forschungsfragen und -
projekte)

3. Weiterfithrende Hinweise

Hinweise zur Definition von Kompetenzen, Niveaustufen und Standards sowie zur Ent-
wicklung von Evaluationsansdtzen und Aufgabentypen fiir die Uberpriifung von Kom-
Ppetenzausprégungen

Die Bezeichnungen der aufgefithrten Module sind identisch mit jenen Ko”'pm,b".e o
chen, die nach unserer Auffassung fiir eine fachdidaktische Ausbildung und Qualifizie-
nng eine wesentliche Rolle spielen. Innerhalb dieser Kompetenzbereiche Faben‘wu
jeweils fiinf bis sieben Einzelkompetenzen identifiziert und benannt, die dgn.Je_weilfgen
Kompetenzbereichen zugeordnet sind und diese ausmachen. Dabei gehen wir im Sinne
von Spiralcurricula davon aus, dass sich bestimmte Kompetenzen nbe:schncldelf .
sich in mehreren Modulen wiederfinden, dabei jedoch auf unterschiedlichen Niveaus
ausgepriigt sind.

—
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Weitere Perspektiven zur Konkretisierung und Umsetzung des Kerncurriculums Fach-
didaktik in einzelnen Féchern, Hochschulen und Bundesldndern

Um mit den hier vorgeschlagenen Kompetenzbereichen und Einzelkompetenzen sinn-
voll arbeiten zu konnen, bedarf es pro Fach weiterer Konkretisierungen und Umset-
zungsschritte. Diese umfassen:

1. Die Ausformulierung und Definition von Kompetenzstufen pro Kompetenz.

2. Die Entwicklung von Standards, die von allen Studierenden (unabhiingig von den
variablen Bedingungen und Schwankungen vor Ort) erreicht werden sollen.

3. Die Entwicklung und Systematisierung von Aufgaben bzw. von Evaluationsformen,
die der Uberpriifung des Erreichens der gesetzten Standards dienen.

Zu 1. Jede angestrebte Kompetenz kann in unterschiedlich anspruchsvoller Weise durch
fachdidaktisches Lemen der Studierenden erreicht werden. Um ein realistisches Kon-
zept dessen zu entwickeln, was erreicht werden kann und soll, miissen pro Fach und
Kompetenz jeweils Stufen der Beherrschung (sog. Niveaustufen) entwickelt und be-
stimmt werden, die das Spektrum an moglichen Ausprigungen einer Kompetenz von
"sehr gering" bis "sehr hoch” umfassen. Dabei werden die Kriterien der Differenzierung
nach zunehmend komplexen und anspruchsvolleren Auspriigungsgraden ein- und der-
selben Kompetenz offen zu legen sein. Erst auf der Basis dieser grundlegenden mo-
delltheoretischen Vorarbeiten wird eine Einigung auf ein zu erreichendes Kompetenzni-
veau filr den Abschluss der Ersten Phase der Lehrerbildung méglich sein.

Zu 2. Was diese Einigung auf Standards pro Fach und Kompetenz anbelangt, so sollte
sie bundesweit erfolgen, also {iber alle Besonderheiten von Bundeslindern und Hoch-
schulstandorten hinweg. Natiirlich konnte es gezielt Ansitze zur Profilbildung und fiir
strukturelle Differenzen zwischen einzelnen Hochschulen geben. Aber diese sind eben
erst auf dem Hintergrund von allgemeinen Kompetenzmodellen, von Kompetenzstufen-
beschreibungen und Standarddefinitionen nachvollziehbar und transparent zu machen.
Andererseits bendtigen wir dringend cine bundesweite Vereinheitlichung und Aquiva-
lenz im Bereich der Lehrerbildung und ihrer Ziele. Die hier angedeuteten Verfahren
unterstiitzen eine Entwicklung in diese Richtung,

Zu 3. Was die empirische Uberprifung des Erreichens bestimmter Kompetenzstufen
(und damit der selbst gesetzten Standards) angeht, bedarf es in Zukunft der Zusammen-
stellung geeigneter Aufgaben- und Evaluationsformen sowie in gewisser Weise eines
konkreten Aufgabenpools, aus dem die lehramtsbezogenen Lehrveranstaltungen Anre-
gungen fiir die Evaluation des jeweiligen Lehr-/Lemerfolgs ziehen konnen. Solche
Evaluationsansitze sind weit iber die bisher bekannten und praktizierten Formen wi¢
Klausuren, schriftliche Hausarbeiten, Unterrichtsplanungen oder miindliche Prifungen
hinaus zu realisieren. Sie konnen z.B. padagogische Tagebiicher oder handlungsbezoge:
ne Demonstrationen von Wissen und Fertigkeiten im Rahmen schulpraktischer Studia
cinschlieBen. Sie kdnnen ebenso die Entwicklung von Forschungsfragen oder kleinere
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Forschungsprojekte (auch im Team) umfassen. Auch Formen der Selbstevalution (wie
2B. das Lehramtsportfolio oder ein Sprachenportfolio, etwa fiir Fremdsprachenstudie-
rende) sollten unbedingt einbezogen werden.

Konkret heiBit das: Die Kompetenzen, ihre Niveaustufungen, die festzulegenden Stan-
dards sowie vor allem die Entwicklung angemessener Uberpriifungsformen und -
sufgaben zur Evaluierung der einzelnen Module miissen fachspezifisch prazisiert und
ausformuliert werden. Erst dann wird sich die Tauglichkeit der Kompetenzdefinitionen
und die Erreichbarkeit der Kompetenzen oder aber die Notwendigkeit zu deren Umfor-
mulierung erweisen. Sowohl einzelne Hochschullehrer als auch einzelne Fachdidaktiken
an einem bestimmten Hochschulstandort sind mit dieser Perspektive fiberfordert. Des-
halb sollten die notwendigen Arbeiten an diesen Umsetzungsschritten des Kemeurricu-
lums von den Fachdidaktischen Fachgesellschaften geleistet werden, die sich teilweise
bereits dieser Aufgabe widmen. Die Gesellschaft fiir Fachdidaktik (GFD) wird im
Rahmen ihrer Moglichkeiten (z.B. durch Veranstaltung von gezielten Workshops) diese
[nitiativen unterstiitzen, damit wir gemeinsam eine effektive Struktur zur schrittweisen
Umsetzung des vorliegenden Kerncurriculums Fachdidaktik aufbauen kdnnen.

Kassel, den 12. November 2004

Zuordnungstabelle der Kompetenzformulierungen®

Kempetenzformulierungen im Papier Kompetenzformulierungen im
"Fachdidaktische Kompetenzbereiche, |"Kerncurriculum Fachdidaktik, Orientie-
Kompetenzen und Standards rungsrahmen fiir alle Fachdidaktiken"
fiir die Erste Phase der Lehrerbildung | (KC) (12.11.2004)

M MA)" (26.11.2005)

Kompetenzbereiche und Kompetenzen KC|Ki*

figeordnete Kompetenzen

|. Theoriegeleitete Fachdidaktische
Reflexion (R)

11 Fithigkeit, fachdidaktische Theorien
h"ﬂd Konzeptionen zu rezipieren, zu re-

—

* Die Kompetenzformulierungen im "Kemeurriculum Fachdidaktk" der GFD sind in
dem Papier "Fachdidaktische Kompetenzen und Standards in der 1. Phase der Lehrer-
7 bildung (BA und MA)" komprimiert und dadurch weiterentwickelt worden.
e des Kerncurriculums
Kompetenz innerhalb des Moduls
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= . . . .
flektieren und auf schulische und auller- Ul: Fahigkeit zur didaktischenRe- |2 |3
schulische Praxisfelder zu beziehen. (Ein- konstruktion ausgew#hlter Fachkon-
zelkompetenzen: R1, R2, R3, R4)’ zepte und Erkenntnisweisen
R1: Fahigkeit zur begriindeten Dar- |2 i o U4: Fahigkeit zur Begriindung schul- |2 |2
legung von Bildungsziclen des praxisbezogener Entscheidungen auf
Fachunterrichts der Basis soliden und strukturierten
R2: Fahigkeit zur Reflexion tiber die | 1b N ses e R
Bedeutung und Entwicklung des daktische Theorien und Strukturie-
Faches bzw. der beteiligten Facher Tungsanssize
R3: Fahigkeit zur Erkundung und | 1b U6: Fahigkeit zum (exemplarischen) {2 |4
kritischen Analyse von schulischen Planen und Gestalten eirics strukit
und auBerschulischen fachbezoge- rierten Lemgangs, einer Unterricht-
nen Praxisfeldern seinheit, einer Unterrichtsstunde und
— von Unterrichtssequenzen mit ange-
R4: Fahigkeit zu lern- und lehrtheo- |3 messenem fachlichem Niveau, bezo-
:'.et;lschiihl\:odelh;n:‘ngen des fach- gen auf verschiedene Kompetenz-
Joncn S s und Anforderungsbereiche (Breite,
1.2 Fahigkeit, fachwissenschaftliche und Tiefe), die auf Kumulativitdt und
bildungswissenschaftliche Theorien und Langfristigkeit hin angelegt sind
Kon'mpﬁonen au-ffachdiqakﬁsche Kon- 12 Fahigkeit, Fachunterricht adressaten-
wpflonen zu beziehen (Einzelkompeten- rieatiert 20 gestalten (Einzelkompeten-
zen: RS, R6) U2, U3, US)
f:i;K““‘“‘;:c‘:;‘i’ B°‘f‘s‘:;‘e‘:“m"u i U2: Fahigkeit zur beispiclhafien Er- | 1a |2
S Te liiuterung fachlicher Sachverhalte
e v LEtRCes unter Beriicksichtigung verschiedener
Elemente des Vorverstindnisses von
R6: Kenntnis und Begriindung la Schiilerinnen und Schillem
fachlicher Moglichkeiten zur Steige- U3: Fahigkeit zur Auswahl von Me- | 1a 5
rung der Lernmotivation bei Schille- ; insatzkontex-
rinnen und Schillern e, Oestalfoug SRR
ten zur Unterstiitzung fachlicher
2. Fachbezogenes Unterrichten (U) 2 Lernprozesse
2.1 Fihigkeit, Fachunterricht in unter- US: Fahigkeit zum (exemplar,) Planen A
schiedlicher Breite und Tiefe begriindet zu und Gestalten von Lemumgebungen
planen. (Einzelkompetenzen: U1, U4, U6) selbst gesteuerten fachlichen Lemens
| 3 Fachbezogenes Diagnostizieren und
= . . 5 ®
Die Kompetenzformulierungen im "Kemncurriculum Fachdidaktik" der GFD sind in ) P
dem Papier "Fachdidaktische Kompetenzen und Standards in der Ersten Phase der gkeit, Modelle und Kriterien der
Lehrerbildung (BA und MA)" komprimiert und dadurch weiterentwickelt worden. —siandserhebung sowie der Beurtei-
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lung auf fachliches Lernen zu beziehen.
(Einzelkompetenzen: B3, B4)

B3: Kenntnis von Kompetenzmodel- |3 |3
len und Standarddefinitionen sowie
von Studien und Methoden zur Erfas-
sung und Beurteilung von Schillerlei-
stungen (inkl. Nationaler und interna-
tionaler Vergleichsstudien)

B4: Fahigkeit zur Beurteilung des 3 |5
Lehrens und Lernens im jeweiligen
Unterrichtsfach/Lembereich im histo-
rischen Wandel

3.2 Fahigkeit, die eigenen fachlichen Lern-
prozesse sowie die eigenen Lehrerfahrungen
zu analysieren und zu beurteilen. (Einzel-
kompetenzen: B1, B2)

[
L=

B1: Fahigkeit zur Analyse und Refle-
xion eigener Unterrichtstatigkeit und
von Schiilerlernprozessen

B2: Fahigkeit zur Reflexion des eige- |1a |1
nen fachlichen Lernprozesses

4. Fachbezogene Kommunikation

4,1 Fahigkeit, fachliche und fachiibergrei-
fende Themen zu kommunizieren. (Ein-
zelkompetenz: K1)

K1: Fahigkeit zur fachbezogenen 1b |5
Kommunikation und Vermittlung von
Fachinhalten

4.2 Fahigkeit zur Analyse von Kommuni-
kationsprozessen im Unterricht und zwi-
schen Fachwissenschaft, Fachdidaktik und
Offentlichkeit (Einzelkompetenz: K2)

K2: Fahigkeit zur Reflexion von 1b |2
Grundstrukturen des Kommunikati-
onsprozesses zwischen Fachwissen-
schaft, Fachdidaktik u, Offentlichkeit ||
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5. Entwicklung und Evaluation (E)

5.1 Fahigkeit, fachdidaktische Forschung

urezipieren und an Forschungsvorhaben

mitzuwirken. (Einzelkompetenzen: E1,

E)
E1: Féhigkeit zur exemplarischen 312
Rezeption von fachdidaktischen For-
schungsarbeiten, -methoden und
-ergebnissen sowie deren Beurteilung
und Bewertung
E2: Fihigkeit zur Anwendung ausge- |3 |6
wihlter Methoden fachdidaktischer
Forschung in begrenzten eigenen
Untersuchungen

52 Fahigkeit, an der Weiterentwicklung

von Unterricht, Curricula und Schule mit-

auwirken (Einzelkompetenzen: E3, E4)
E3: Planungs- und Umsetzungsfihig- |1b |4
keit von fachlichen Erkenntnissen in
ausgewihlte Praxisbereiche sowie
deren kritische Uberpriifung und
Weiterentwicklung
E4: Fahigkeit zur Reflexion und 3 |4
Uberpriifung von Unterrichtskonzep-

ten sowie zur Weiterentwicklung von
Unterrichtsansétzen und -methoden
(auch fiicherverbindender Art) unter
Berilcksichtigung neuer fachlicher
Erkenntnisse

Py |
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Fiinfjihrige universitire Grundschullehrerbildung -
Das Leipziger Modell

Zur Diskussion gestellt
Michael Toepell

Das Institut fiir Grundschulpddagogik plant in Zusammenarbeit mit dem Rektorat der
Universitat Leipzig und dem Dekanat der Erzichungswissenschaftlichen Fakultit den
Studiengang "Lehramt an Grundschulen" im Rahmen der Umstellung auf Bachelor- und
Masterstudienginge zu einem hochqualifizierten fiinfjihrigen Studium auszubauen.

Struktur

Die Planung sieht folgende gestufte Struktur vor: Auf einen polyvalenten Bachelorstu-
diengang mit berufsfeldspezifischem Profil (voraussichtlich ab dem WS 2006/07) baut
ein lehramtsspezifischer Masterstudiengang auf. Die Masterstudiengéinge werden ab
dem WS 2009/10 angeboten, wobei der MasterabschiuB dem Ersten Staatsexamen
gleichgestellt wird und zur Aufnahme des Vorbereitungsdienstes (Referendariat) be-
rechtigt.

Wihrend die bisherige Regelstudienzeit des Grundschulstudiengangs bei drei Jahren mit
einem anschlieBenden Priifungssemester liegt, umfaBt der Bachelorstudiengang ein-
schlieBlich der Bachelorarbeit eine dreijahrige, der Masterstudiengang einschlieBlich
der Masterarbeit eine zweijihrige Regelstudienzeit.

Bachelorstudiengang

Der Workload (gesamter studentischer Arbeitsaufwand) fiir den polyvalenten Bachelor-
studiengang mit dem berufsfeldspezifischen Profil fiir das Lehramt an Grund-, Mittel-
und Forderschulen sowie das Hohere Lehramt an Gymnasien betrégt 180 Leistungs-
punkte (LP).

Unm eine weitgehende Polyvalenz zu gewiihrleisten, werden in diesem Studiengang - der
aufgrund der Polyvalenz den Studiengang "Lehramt an Grundschulen" einschlieBt - im
Gegensatz zum bisher neben den Didaktiken studierten Einzelfach zwei Kemficher, ein
Wahlfach und die Bildungswissenschaften studiert.

Die mit der Umstellung vorzunehmende Modularisierung sieht 10 LP pro Modul und in
der Regel einen Studienumfang von drei Modulen pro Semester vor.

Die Kemficher werden im Umfang von 50 LP (entspricht einem fiinfsemestrigen Kurs)
studiert. Hinzu kommen in jedem Kernfach 10 LP Grundschuldidaktik (GSD Deutsch 1,
GSD Math. 1 bzw. Engl. 1) und 10 LP fiir die Bachelorarbeit. Neben den Bildungswis-
senschaften (30 LP) sind noch 20 LP fiir das dritte Studienfach (Wahlfach) vorgesehen.

Themenforum: Lehrerbildung 8

Fiicherkombinationen

Um die qualifizierte Kernfachkompetenz einer moglichst hohen Zahl kilnftiger Grund-
schullehrer zu gewdhrleisten, ist geplant, dass zwei Drittel aller Studierenden fiir das
Lehramt an Grundschulen die Kombination Deutsch und Mathematik studieren.

Bei Ausrichtung auf das Lehramt an Grundschulen sind die folgenden bereits im Ba-
chelor zu beriicksichtigenden Ficherkombinationen vorgesehen:

1. Zwei Drittel studieren die Kombination
o Deutsch (bzw. Sorbisch) und Grundwissen Mathematik
2. Das restliche Drittel studiert die Fécherkombinationen

» Deutsch (bzw. Sorbisch) und Englisch
» Deutsch (bzw. Sorbisch) und Sport
s Deutsch (bzw. Sorbisch) und evang. Religion

3. Im Bachelorstudium des Wahlfaches (drittes Studienfach) sind ebenfalls fachwissen-
schaftliche Module vorgesehen. Sie entsprechen den weiteren Grundschuldidaktiken des
Masterstudiengangs. Als Wahlfach kann gewihlt werden:

Ethik, Evangelische Religion, Franzosisch, Kunst, Musik, Polnisch, Spanisch, Sport
oder Tschechisch.

Dic wenigen Studierenden mit der Muttersprache Sorbisch (Sachsen ist zweisprachig)
kdnnen dieses Fach dquivalent zu Deutsch studieren.

Mathematikstudium

Wie bekannt, bildet das Mathematikstudium, das unterschiedlichen Anforderungen ge-
recht werden muB, eine besondere Schwierigkeit. So bietet die Fakultat fiir Mathematik
und Informatik zwei unterschiedliche finfsemestrigen Kurse an:

s einen Kurs "Grundwissen Mathematik" fiir kiinftige Lehrer an Grund- und Forder-
schulen und

* einen Kurs "Mathematik" fiir Diplommathematiker und Lehrer an Mittelschulen und
Gymnasien.

Im fiinfsemestrigen Kurs "Grundwissen Mathematik” sind vorgesehen:

* l.und 2. Semester: Grundwissen Algebra und Anwendungen

* 3.Semester: Grundwissen Analysis

* 4.Semester: Grundwissen Schulmathematik

* 5. Semester: Wahrscheinlichkeitstheorie oder Grundlagen der Informatik und Nu-
merik

Um von Seiten der Universitit ein Steuerungsinstrument fiir die Wahl der F&cherkom‘-
binationen zur Verfligung zu haben, ist der Studiengang {iber einzelne Kemflicher mit
¢inem universitiiren Numerus clausus versehen.

s
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Masterstudiengang ; T
Der Workload (gesamter studentischer Arbeitsaufwand) fiir den nun nicht mehr nur e
rufsfeldspezifischen Bachelor-, sondern grundschulspezifischen Masterstudiengang be-
tréigt (wie fiir den Studiengang Lehramt an Mittel- und Forderschulen sowie das Hohere
Lehramt an Gymnasien) 120 Leistungspunkte.

Die Grundschuldidaktiken haben einschlieBlich der Schulpraktischen Studien einen
Umfang von 80 Leistungspunkten. Hinzu kommen die Bildungswissenschaften mit 20
Leistungspunkten und die Masterarbeit mit ebenfalls 20 Leistungspunkten.

Module und Semesterwochenstunden
Die Gesamtzahl der Semesterwochenstunden im Studiengang "Lehramt an Grundschu-

Modul
Biwi 4
Biwi 5§

Modul

Biwi 4

Biwi 5
GSD Englisch 2

Master-Arbeit

GSD Mathematik 2
Master-Arbeit

len" ist grundsétzlich nicht mehr festgelegt. Entscheidend sind die Leistungspunkte, die
- wie bekannt - den Arbeitsaufvand der Studierenden enthalten. Die 10 Leistungspunk-
te, die in einem Modul erworben werden, entsprechen einem Lehrumfang von ca. vier
bis acht SWS.

So umfassen die beiden Kemfichern jeweils 5 Module (ca. 30 SWS) Fachwissenschaft
sowie 2 Module Grundschuldidaktik (ca. 12 SWS). Im dritten Fach, dem Wahlfach,
sind in vier Modulen ca. 30 SWS Fachwissenschaft und Grundschuldidaktik vorgese-
hen. Hinzu kommen zwei Module Grundschuldidaktik Sachunterricht (ca. 12 SWS),
zwei Module Schulpraktische Studien (ca. 12 SWS) und fiinf Module Bildungswissen-
schaften (ca. 30 SWS).

Urspriingliche Planung
Die ursprilngliche Planung des Rektorats der Universitiit Leipzig in Zusammenarbeit

Modul
GSD Deutsch 2

Schulprakt. Studien (SPS IV)

Modul
GSD Deutsch 2

Schulprakt. Studien (SPS V)
Master-Arbeit
Schulprakt. Studien (SPS 1V)
Schulprakt. Studien (SPS V)
Master-Arbeit

mit dem Institut fiir Grundschulpadagogik sah allein die grundlegende, aber auch an-
spruchsvolle Ficherkombination Deutsch / Mathematik (mit je sieben Modulen, also ca.
42 SWS) vor. Dazu ware ein Wahifach (Englisch, Sport, Religion, u.s.w.) mit ca. 30
SWS studiert worden. Damit wire gesichert worden, dass alle kiinftigen Grundschulleh-
rer in der Lage sind, die Kemficher Deutsch und Mathematik bis zur achten Jahrgangs-
stufe zu unterrichten.

GSD Wahlfach |

GSD Wahlfach 2

GSD Mathematik 3

Modul

Da im Freistaat Sachsen in den letzten Jahren das Grundschulfach Englisch ab der drit-
ten Jahrgangsstufe neu eingerichtet worden ist, fehlen an den Grundschulen noch die
entsprechenden Englischlehrer. Nicht aus inhaltlichen, sondem aus politischen Griinden
wurde daher auf Mathematik als verbindliches zweites Fach verzichtet und statt dessen
eine neue Ficherkombination Deutsch / Englisch eingerichtet, da man die ca. 30 SWS
des Wahlfachs als nicht ausreichend fiir ein Englisch-Grundschulstudium ansieht. Da-

Moduliibersicht zum Master-Studiengang "Lehramt an Grundschulen"

GSD Sachunter-
richt 1

Modul

richt 2

GSD Sachunter-
richt |

GSD Sachunter- | GSD Mathematik 4
richt 2

GSD Sachunter-

mit wurde die Gleichwertigkeit von Deutsch und Mathematik im Grundschulstudium

1. BA-Ficherkombination Deutsch (bzw. Sorbisch) / Mathematik (Planung: 60 Studierende)

1. Semester

Semester

2. Semester

Wahlfiicher sind im Sinne dieser Ubersicht folgende Grundschuldidaktiken: Ethik, ev. Religion, Franzsisch, Kunst, Musik, Polnisch,

Spanisch, Sport, Tschechisch oder Werken (zusammen mit den beiden fachwiss. BA-Wahlfachmodulen: ca. 30 SWS).

Gem. BeschluBl des Fakultitsrats der Erzw.Fak. v. 23. Juni 2005 und der Studienkommission GS v. 22. Juni 2005; Stand; 1.1.06

1. Semester
2. Semester
3. Semester
4. Semester

Semester

2. BA-Fiicherkombination Deutsch (bzw. Sorbisch) / Englisch (Planung: 30 Studierende)

3. Semester

4. Semester
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Verzahnung mit dem Vorbereitungsdienst

Die Verlangerung des universitiren Studiengangs "Lehramt an Grundschulen" auf fiinf
Jahre ist nur vertretbar, wenn die gesamte Studiendauer bis zum Zweiten Staatsexamen
im bisherigen Rahmen bleibt. Es ist daher eine vor allem in den Praktikumsmodulen
denkbare Verzahnung mit der dritten Ausbildungsphase (Vorbereitungsdienst) und zu-
gleich "eine deutliche Verkiirzung des Vorbereitungsdienstes" vorgesehen [Universitit
Leipzig: Allgemeine Informationen zum Studium - Zentrale Studienberatung. Studien-
angebot ab Wintersemester 2006/07. Leipzig "2006, S. 11].

Vor Beginn des Studiums wird den Bewerbern "dringend empfohlen, ihre pédagogische
Eignung durch praktische padagogische Tatigkeiten wie z.B. Praktikum an einer Schule,
in der Freizeitbetreuung, durch Ubungsleitertatigkeit, Nachhilfeunterricht u.A. im Um-
fang von vier Wochen zu tiberpritfen” ["Die Studiengiinge der Universitat Leipzig ab
dem Wintersemester 2006/07 im Uberblick", S. 17]. Die Einrichtung des Studiengangs
bedarf noch der Zustimmung des S#chsischen Staatsministeriums fiir Wissenschaft und
Kunst geméB § 20 Abs. 2 Satz 4 des Séchsischen Hochschulgesetzes. Die Studiendo-
kumente liegen zwar bereits vor, sind aber noch nicht rechtsgiiltig.

Lehrerreferendariat streichen'’

Arbeitgeberprasident Dr. HUNDT: Lehrerreferendariat streichen - mehr Praxis fiir Leh-
rer in der Schule - gegen Ausstieg aus OECD-Studien

Die Lehrerausbildung muss praxisnah auf den Beruf vorbereiten: Schon ins Studium
milssen konsequent Praxisphasen an der Schule eingebettet werden. Das Referendariat
kann dann gestrichen und durch ein Trainee-Programm ersetzt werden, wie es in Unter-
nehmen bewdhrte Praxis ist. Das forderte Arbeitgeberprisident Dr. DIETER HUNDT
heute anlésslich des Weltlehrertags der UNESCO.

Die Lehrerausbildung in Deutschland muss von Anfang an auf den spiteren Beruf vor-
bereiten und daher durchgéingig Theorie und Praxis miteinander verbinden. Die Basis
hierfiir ist eine enge Kooperation von Hochschule und Schule. Wir brauchen eine "dua-
le" Lehrerausbildung in Anlehnung an die starken Seiten des dualen Systems der beruf-
lichen Ausbildung mit einem Schwerpunkt im Betrieb, erklarte HUNDT. Wichtig ist
ebenfalls cin kontinuierlicher Vergleich mit anderen Landern, wie er mit PISA seit Jah-
ren vorgelegt wird. Auch fiir den Lehrerberuf und das erfolgreiche Arbeiten der Pid-
agogen milssen wir uns mit anderen Staaten messen, damit Defizite erkannt werden. Ich
fordere daher die Kultusministerkonferenz auf, sich weiterhin an allen QECD-Studien
im Bildungsbereich zu beteiligen. Auf diese Weise konnen auch gute Ansitze 3Us
Deutschland international Vorbild sein, erklirte HUNDT. Die aktuelle Umstellung des
Lehrerstudiums auf den BA/MA of Education wird zu mehr Praxisndhe beitragen.

% Presse-Information 68/2005 v. 5.10.2005 der BdA: http:/www.bda-online.de/

Themenforum: Lehrerbildung
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Leserbrief
7u "Baden-Wiirttemberg: Grundlagenpapier zum Fachdidaktik-Baustein"
[Mitteilungen der GDM 80, Juli 2005, S. 74ff]

Peter Bender

Am 19.02.2005 verabschiedeten Universititsdozenten, Lehrbeauftragte fitr Fachdidaktik
und Ausbilder an Seminaren aus allen Teilen Baden-Wirttembergs einstimmig "Vor-
schiige zur Verbesserung der Ausbildung von Mathematiklehrern an Gymnasien”

Ausgangspunkt war die missliche Lage, dass es in Baden-Wilrttemberg als einzigem
Bundesland keine universitire Fachdidaktik gibt (gem#B dem auf S. 73f abgedruckten
Bericht diber das Treffen am 19.02.2005). Da werden ausgesprochen vemiinftige "Vor-
schidge” gemacht, u.a.

"Kontinuierliche fachliche/fachdidaktische Begleitung der Studierenden im Hinblick auf
den gymnasialen Lehrberuf schon wihrend der Universititszeit", "eigenstindige univer-
sitire fachdidaktische Forschung", "Zulassungsarbeiten mit stirker fachdidaktischen
Inhalten”, "Mathematikdidaktik sollte als Forschungsdisziplin im Hinblick auf die be-

sonderen Anforderungen des Gymmasiums an den Universititen des Landes Baden-
Wirttemberg eingefithrt werden".

Dabei wird aber dngstlich ein Wort vermieden, mit dem man alle diese Vorschlage biin-
dig zusammenfassen kann. Zu fordern wiiren namlich einfach:

Fachdidaktische Professuren.

An jede Universitiit mit Lehrerausbildung gehért eine Professur fiir Mathematikdidak-
tk. Ohne solche wird die Mathematikdidaktik an den Universititen Baden-Wirttem-
bergs in Lehre und Forschung auch in Zukunft ein Aschenputteldasein fithren und von
Lehrenden wie Studierenden gering geschitzt werden. Zu dieser Problematik existieren
Stellungnahmen von GDM und {ibergreifenden fachdidaktischen Verbanden, aus denen
man die (ausfilhrlicheren) Begriindungen nur abzuschreiben briuchte.

In.der DMV 'hat man schon seit lingerem einen Prozess der Offnung eingeleitet, u.a. in
Richtung "Didaktik", und auch in Baden-Wiirttemberg gibt es Vertreterinnen & Vertre-
ter der Universitéits-Mathematik, die erkannt haben, dass zur Lehrerausbildung mathe-

zﬁkdidaktische Professuren gehéren, sich aber aus verstindlichen Grilnden bedeckt
ten,

Wenn abef schon die Vertreter der Mathematikdidaktik selbst implizit suggerieren, dass
¢s ohne einschligige Professuren geht, kommen wir in Baden-Wilrttemberg in dieser
Angelegenheit auf keinen grinen Zweig,

Peter Bender, Universitit Paderborn, EIM-Fak, bender@upb.de
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