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Eine Wiirdigung des Werkes von Gerhard Konig

Gabriele Kaiser

Im Folgenden soll anlésslich des Ausscheidens von GERHARD KONIG als Managing Di-
rector des ZDM/MATHDI im Sommer 2005 eine kurze Wiirdigung seines Werkes ge-
schehen. Eine angemessene
Wiirdigung seiner fiir die Ent-
wicklung der deutschen, aber
auch der intemnationalen, Ma-
thematikdidaktik bedeutenden
Leistungen wird in einem aus-
fihrlichen Beitrag im ersten
Heft des Jahrgangs 2006 des
Zentralblatts fiir Didaktik der
Mathematik geschehen.

Nach dem Studium der Mathe-
matik, Physik und Padagogik
mit Abschluss Lehramt sowie
Diplom und der 2. Staatspri-
fung in Berlin begann GERHARD
KONIG am 1. April 1968 beim
Klett Verlag seine Arbeit mit
der Aufgabe der Neukonzeption
der Schulbuchreihe Lambacher-
Schweizer und dem Aufbau ¢i-
ner Reihe Themenhefie Mathe-
matik fir die Sekundarstufe IL

Gerhard Konig

Parallel dazu gab es seit 1967 Diskussionen zur Konzeption eines Informations- und
Rezensionsorgans zur Didaktik der Mathematik, die von EMMANUEL ROHRL, dem di-
maligen Redaktionsleiter Mathematik und Physik im Klett Verlag und HANS-GEORG
STEINER (der damals noch in Miinster war) entscheidend gefuhrt wurden. 1968 wurde i
Zusammenhang mit dem Wechsel von HANS-GEORG STEINER zum neu gegrindeted
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Zeatrum fir Didaktik der Mathematik an der Universitit Karlsruhe die Zeitschrift
Zentralblatt filr Didaktik der Mathematik" gegriindet, unterstiitzt von der Internatio-
nalen Mathematischen Unterrichtskommission (IMUK) als Mitherausgeber. Der Klett
Verlag unterstiitzte das neue Unternehmen als Verleger sowie mit redaktionellem Rat,
was zunchmend die Aufgabe von GERHARD KONIG wurde. Im Juni 1969 erschien dann
die erste Ausgabe der neuen Zeitschrift, die den Kurztitel ZDM erhielt, Jede Ausgabe
«ticlt von Anfang an den Dokumentationsteil, der als Hauptteil des ZDM erklirt wur-
d, und einen Berichtsteil mit Analysen, Rezensionen und Informationen. Die ziindende
und erfolgreiche Idee des ZDM war die parallele Verdffentlichung eines Berichtsteils
und eines Dokumentationsteils in jeder Ausgabe. Es sollte nicht nur ein Uberblick iiber
die neu erschienene Literatur im Dokumentationsteil gegeben werden, sondem es sollte
ach im Berichtsteil eine Besinnung und Reflexion iiber die mathematikdidaktische
Diskussion erfolgen. Diese Arbeit wurde von 1969 bis 1976 von HANS WASCHE durch-
gefilhrt, HANS-GEORG STEINER, der nach einer Professur in Bayreuth an das neugegriin-
dete Institut fiir Didaktik der Mathematik in Bielefeld gewechselt war, kiimmerte sich
um die Internationalitét des Berichtsteils und trieb diese entscheidend voran (HANS-
GEORG blicb dem ZDM bis zu seinem Tode 2004 eng verbunden und war bis zum
Schiuss an der Internationalisierung des ZDM intensiv beteiligt).

1976 wurde das ZDM zusammen mit dem Zentralblatt fiir Mathematik in das neuge-
giindete Fachinformationszentrum Energie, Physik, Mathematik integriert, mit der
MaBgabe, das ZDM zu modemisieren und zu mechanisieren. Es wurde als Aufgabe
formuliert, dass das ZDM die internationale Literatur zur Mathematik erfassen sollte
und diese in Form einer retrievalfihigen Datenbank den Benutzern des ZDM zur Verfil-
gung stellen sollte. GERHARD KONIG {ibernahm am 1. September 1976 diese Aufgabe
dls Projektleiter, am 1.12.1976 ibernahm dann GERHARD KONIG die Nachfolge von
HANS WASCHE als Geschiftsfithrer des ZDM, die mit der Verantwortung als Schriftlei-
ter/Chefredakteur fiir den Berichtsteil verbunden war. Diese Aufgabe hat GERHARD
KONIG bis zu seiner Pensionierung im Mai 2004 wahrgenommen und dann sukzessive
inandere Hande tibergeben.

In der Anfangsphase seiner Zeit beim ZDM hat GERHARD KONIG die Mechanisierung
des ZDM entscheidend vorangetrieben, d.h. die maschinelle Erfassung und Datenverar-
beitung. Anfang 1979 wurde aus der ZDM-Datenbasis eine maschinell abfragbare re-
trievalfihige Datenbank erstellt, die ab 1985 online abfragbar wurde.

Panallel zur Mechanisierung wurde die Internationalisierung des ZDM von GERHARD
KONIG entscheidend betrieben. So wurde bereits 1978 englischsprachige Literatur be-
sonders berflcksichtigt, 1981 betrugen auslandische Publikationen ca. 40% der im Do-
kimentationsteil des ZDM angezeigten Dokumente. Mit der Eingliederung der Daten-
l;;;'{t(:lh’l'ﬂnl in das Informationssystem STN war die Datenbank international ver-
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Diese Datenbank wurde in den letzten Jahren weiterentwickelt, weiter intemationafi
siert, auf maBgebliches Betreiben von GERHARD KONIG.

Die enge Zusammenarbeit mit internationalen und nationalen Institutionen sowie die
zahlreichen internationalen Kontakte miindeten in viele Anfragen an GERHARD Koy
zur Mitarbeit an vielfiltigen Vorhaben wie

o Herausgabe von Sonderheften mit Vortréigen von ICMI-Tagungen oder spezielles
Sektionen im Berichtsteil

o Herausgabe von Sonderausgaben des Berichtsteils, die spezicllen Arbeitskreisen
internationaler Tagungen als Arbeitsgrundlage dienten

o Vortrige auf internationalen Tagungen, meist mit Trendberichten

* Herausgabe von Bibliographischen Rundschauen zu wichtigen Themen der didakti-
schen Diskussion in fachdidaktischen Zeitschriften.

GERHARD KONIG war ein regelmiBiger Teilnehmer an fast allen bedeutenden intematio-
nalen Tagungen der letzten Jahrzehnte, auf denen er das ZDM/MATHDI jeweils mit
viel Engagement vertrat. Seine Expertise galt als unverzichtbar im Kreise der Herausge-
ber bzw. Herausgeberinnen internationaler Zeitschriften. Das ZDM/MATHDI hat in den
letzten Jahrzehnten international eine starke Entwicklung gemacht hat, die ohne das En-
gagement von GERHARD KONIG nicht méglich gewesen wire. Dafiir gebithrt im Dank
und Hochachtung nicht nur von der deutschen, sondern auch von der internationalea
Mathematikdidaktik.

Die Nachfolgerinnen und Nachfolger von GERHARD KONIG beim ZDM und MATHDI
werden alles daran setzen, die von GERHARD KONIG betricbene Arbeit in seinem Sinne
fortzusetzen und weiterzuentwickeln.

Prof. Dr. Gabriele Kaiser; Universitit Hamburg / Fakultit fiir Erziehungswissenschaft
Editor-in-chief des Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik
gabricle kaiser@uni-hamburg.de

Informationen zu Veriinderungen beim Zentralblatt
fiir Didaktik der Mathematik / MATHDI

Beate Ruffer-Henn, Gabriele Kaiser

Im vergangenen Jahr gab es einige wichtige personelle und produktbezogene Verinde-
rungen bei ZDM/MATHDL Nach dem Ausscheiden von GERHARD KONIG wurde die
Chefredaktion an GABRIELE KAISER (Editor-in-Chief ZDM) und BERND WEGNER (Edi
tor-in-Chief MATHDI) tibertragen. Im Fachinformationszentrum sind RAINER WENZ

(MATHDI) und BEATE RUFFER-HENN (ZDM, Abonnements) die neuen Ansprechpsr-
ner.
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Weitere Neuerungen betreffen die verschiedenen Informationsdienste. Das Fachinfor-
mationszentrum Karlsruhe gibt zusammen mit der GDM und der EMS drei Informati-
ansdienste Zur Mathematikdidaktik heraus. Insbesondere bei der elektonischen Zeit-
<chrift und bei der Namensregelung gibt es seit Januar 2006 einige Anderungen, da der
isherige Sprachgebrauch immer wieder zu Missverstindnissen geflihrt hat.

Die Online-Datenbank MATHDUMATHEDUC ist seit Oktober 2005 nur noch @iber
sww.emis.de verfiigbar. Die wenigen Abos, die fiber STN liefen, wurden umgestellt.
Nach wie vor ist MATHDI/MATHEDUC die einzige internationale Datenbank zur
Mathematikdidaktik mit Zugriff auf zur Zeit mehr als 110.000 Literaturhinweise. Zur
offline-Nutzung wird jéhrlich eine CD ROM mit integriertem Suchsystem angeboten.
Zukinftig soll der Name MATHDI (MATHematical DIdactics) in MATHEDUC (MA-
THematics EDUCation) iibergehen, da diese Bezeichnung im internationalen Sprachge-
brauch verstandlicher ist.

Das bekannte tiirkisfarbene DINA4-Heft, in dem zweimonatlich die neuen Literatur-
hinweise der Datenbank abgedruckt werden, wird ab 2006 unter dem Namen
MATHDIMATHEDUC - International Reviews in Mathematical Education erschei-
nen, um den Zusammenhang mit der Datenbank zu betonen.

Ab diesem Zeitpunkt werden wieder die Informatik-Klassifikationen P, Q und R im
Heft enthalten sein, die vorher in der Bibliographie Informatik verdffentlicht wurden.
Di¢ Bibliographie Informatik wurde zum Jahresende 2005 eingestellt.

Der Titel Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik wird ab 2006 nur noch fiir die elek-
wonische Zeitschrift reserviert. Dieser frithere ,Berichtsteil” des gedruckten Dienstes
wer bisher fiir einen Jahrgang leider nur fiir Abonnenten des gedruckten Dienstes zu-
ginglich und nach einem Jahr frei zugiinglich. Ab sofort kann die Zeitschrift auch ge-
wennt iiber login/password abonniert werden, wobei die Beitrige nicht mehr in der bis-
berigen Form frei verfligbar sein werden. Das jahrliche Abonnement wird 46,40 € ko-
sten. Informationen zu dieser neuen Moglichkeit des Abonnements werden auf der
nichsten Didaktiktagung in Osnabrilck verteilt bzw. sind demnéichst auf der Homepage
des FIZ zu finden.

Das internationale eJournal erscheint zweimonatlich in Form von Themenheften, und
zwar ausschlieBlich in englischer Sprache. Die verantwortlichen Heftherausgeber und -
herausgeberinnen werben Beitréige aus dem In- und Ausland zu aktuellen mathematik-
diaktischen Themen ein. Angebote filr Artikel, die zu einem der geplanten Hefte thema-
tisch passen, konnen an die Heftherausgeber bzw. Heftherausgeberinnen geschickt wer-
den. Angebote zur Herausgeberschaft von Themenheften konnen an GABRIELE KAISER
i editor-in-chief geschickt werden. Das Inhaltsverzeichnis des ZDM kann unter
htp:/fwww. fiz-karlsruhe.de/fiz/publications/zdm/zdmeont html eingesehen werden. In-
_["'“‘i"“m zum Abo, auch der anderen Dienste, gibt es unter hitp:/www.fiz-
informationsdienste.de/en/DB/mathdi/preise.html.



0 GDM-Mitteilungen 81 (Deumberzoos)
AbschlieBend noch ein Aufruf zur Mitarbeit: Zukunft und Qualitiit von MATHDYZpy
lassen sich nur mit Ihrer Hilfe sichern. Damit die Datenbank mdglichst aktuell und .
fassend bleibt, brauchen wir Reviewer, die sich bereit erkldren, die Auswertung einzl-
ner Zeitschriften zu tibernehmen.

Noch immer haben vergleichsweise wenige Universititen im européischen und aufierey.
ropéischen Ausland MATHDI/MATHEDUC abonniert. Ganz besondere Bedeutung hat
deshalb die Werbung fiir die Datenbank und das Zentralblatt fiir Didaktik der Mathe-
matik. Wir bitten alle GDM-Mitglieder im Gespriich mit Kolleginnen und Kollegen, 7,
B. bei Tagungen, fiir die Datenbank und das Zentralblatt zu werben.

Beate Ruffer-Henn, Fachinformationszentrum Karlsruhe
Beate.Ruffer-Henn@FIZ-Karlsruhe.DE

Prof. Dr. Gabriele Kaiser, Universitit Hamburg, Editor-in-chief des ZDM
gabriele.kaiser@uni-hamburg.de

Osterreichisches Kompetenzzentrum fiir
Didaktik der Mathematik

Universitit Klagenfurt
Werner Peschek

Im Rahmen des Projekts IMST wurde vor mehr als zwei Jahren ein Konzept fiir ¢in
Unterstiitzungssystem fiir den sterreichischen Mathematik-, Naturwissenschafts- und
Informatikunterricht erarbeitet. Dieses Konzept sieht unter anderem die Einrichrung
eines nationalen Kompetenzzentrums fiir Didaktik der Mathematik vor.

Nach intensiven Bemithungen (seitens der Universitit Klagenfurt insbesondere von
Prof. K. KRAINER, Dekan Prof, R. FISCHER und dem im Sommer 2005 tragischenweise
verstorbenen Rektor Prof. G. HODL) gelang es im Herbst 2005, mit dem Bundesministe-
rium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur eine Vereinbarung abzuschlieBen, die die
Einrichtung cines nationalen Fachdidaktikzentrums an der Abteilung fiir Didakiik der
Mathematik (ADM) der Universitit Klagenfurt vorsicht. (Zwei weitere nationale Fach-
didaktikzentren werden filr die "PISA-Facher" Deutsch und Naturwissenschaften a dea
Universititen Klagenfurt bzw. Wien eingerichtet.) Das Osterreichische Kompelenzer:
trum fiir Didaktik der Mathematik soll insbesondere folgende Aufgaben wahmehmen:

s Internationale Orientierung und Kooperation
* Konzeption und Durchfiihrung innovativer Forschungs- und Entwicklungsprojekie
e Vemetzungen zwischen Wissenschaft und Schulpraxis, insbesondere auch Aufberet

tung von (internationalen) Forschungsergebnissen und Entwicklungsarbeiten fur di
dsterreichische Schulpraxis und fachdidaktische Weiterbildung von Lehrer(innc)d
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+ Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses und wissenschaftlich interessierter
Lehrer(innen)

+ Frarbeitung von Vorschligen und Konzepten zur Verbesserung der Lehrer(innen)-
bildung

+ Beratung, Begleitung und Unterstiitzung nationaler Entwicklungen (z. B. Lehrpléne,
Standards) sowie internationaler Programme (z. B. PISA)

+ Impulse zur Vernetzung der dsterreichischen Mathematikdidaktik, Kooperation mit
den Padagogischen Akademien/Hochschulen.

Seitens des Bildungsministeriums werden Sondermittel fiir Neuanstellungen im Aus-
b einer Professur, zwei wissenschaftlichen Mitarbeiter(inne)n und einer Sekretariats-
{raft zur Verfiigung gestellt, seitens der Universitdt Klagenfurt werden Personalressour-
cen in gleichem AusmaB sowie die gesamte Infrastruktur in das Kompetenzzentrum
cingebracht.

Mit dem Aufbau des Zentrums wurde bereits begonnen, der Vollausbau soll bis spiite-
stens Herbst 2007 erreicht werden.

Zur Finanzierung und Internationalisierung
fachdidaktischer Forschung

Informationen zur Drittmitteleinwerbung und dem internationalen Publizieren
Aiso Heinze, Carla Merschmeyer-Briiwer

In diesem Beitrag werden einige Informationen zusammengestellt, die im Rahmen des
Workshops fiir promovierte Nachwuchswissenschaftler' auf dem Kongress der Gesell-
schaft fir Fachdidaktik prisentiert und diskutiert wurden. Thema dieses Workshops war
einerseits die Finanzierung und andererseits die Internationalisierung der eigenen fach-
didaktischen Forschung, Es sollten dabei Informationen zur Drittmitteleinwerbung so-
wie dem internationalen Kooperieren und Publizieren prisentiert werden. Als Refe-
raten konnten fiir diesen Workshop zwei Experten gewonnen werden. Zum einen
DETLEV LEUTNER, der als DFG-Fachgutachter des Bereichs "Allgemeine und fach-
bezogene Lehr-, Lern- und Qualifikationsforschung” auch die fachdidaktischen DFG-
Anrige betreut, und zum anderen RUDOLF STRABER, der u. a. Mitglied im Editorial
Board des "Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik" und der "Educational Studies in
Mathematics" ist und mehrere Jahre im Ausland lehrte und forschte.

Eine usfiihrlichere Fassung dieses Berichtes erscheint im Kongressband zur GFD-
Tagung 2005 (Heinze & Merschmeyer-Britwer, im Druck).

1 7 . 2ipl e s
Minaliche wie weibliche Personenbezeichnungen im Text bezichen sich jeweils
duch auf das andere Geschlecht.
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1. Einwerbung von Drittmitteln: Was ist bei Forschungsantriigen zy beachten?

Die im Folgenden dargestellten Hinweise und Informationen bezichen sich vor allem
auf DFG-Antriige. Es sei hier allerdings angemerkt, dass auch bei vielen anderen Drig.
mittelgebern die Gliederung der Projektantriige nach dem DFG-Schema erwartet wird,
Die nachfolgenden Informationen basieren vor allem auf Erfahrungen, dh, es handel
sich um inoffizielle Hinweise und Tipps. Fiir generelle Informationen zur Beantragung
von Drittmitteln bei der Deutschen Forschungsgemeinschaft sei auf die Hinweise ud
Anleitungen im Internet verwiesen’.

Grundsiitzlich unterteilt sich ein Projektantrag in mehrere Teile, dies sind (1) allgemeine
Angaben, (2) Stand der Forschung und eigene Vorarbeiten, (3) Ziele und Arbeitspro-
gramm, (4) beantragten Mittel und (5) Voraussetzungen zur Durchfithrung des geplan-
ten Projektes. Allgemein kann als Hinweis gegeben werden, dass Erstantragstellerimen
zuniichst ein kleines Volumen an Finanzierungsmitteln beantragen sollten. Hier ist die
Wahrscheinlichkeit groer, dass diese genehmigt werden. Die schriftliche Ausarbeitung
des Antrags sollte nicht mehr als 20 Seiten (ohne Literatur) umfassen, zu umfangreiche
Antriige gelten als wenig gutachterfreundlich.

Das Vorbereiten von Drittmittelantriigen und hier insbesondere von DFG-Antrigen st
aufgrund der hohen Qualititsstandards zeit- und arbeitsaufwiindig. Im Gegenzug ist einé
DFG-Férderung aber besonders angesehen bei Entscheidungen im Rahmen von Be-
werbungen, universititsinternen Vergaben von Haushaltsmitteln usw. Bei einer Ab-
Iehnung eines Antrages sollte man sich auf keinen Fall entmutigen lassen und weitere
Antriige stellen. Die Gutachteranmerkungen bieten haufig hilfreiche Hinweise.

1.1 Aligemeine Angaben

In diesem Abschnitt werden grundlegende Angaben zu dem geplanten Projekt gemacht
Als Themenbereiche kommen fiir die Forschungsprojekte grundsitzlich alle Bereiche in
Frage, in denen offene Forschungsfragen vorliegen. Selbstverstindlich wird enwartel
dass Antragstellende Erfahrungen auf dem beantragten Forschungsgebiet und mit der
geplanten Forschungsmethodik haben. Als Laufzeiten des Projektes konnen belicbige
Zeitrdume von sechs Monaten bis zu drei Jahren gewihlt werden. Dabei werden in der
Regel zunichst maximal zwei Jahre genehmigt. Die Dauer des Begutachtungsverfahreas
betrgt mindestens sechs Monate, bei Antréigen mit kleinerem Finanzvolumen efa drei
Monate.

1.2 Stand der Forschung und eigene Vorarbeiten
Im zweiten Abschnitt des Projektantrags geht es zuniichst darum, den aktuellen Sand

der Forschung darzulegen. Dies sollte kompakt, aber nachvollziehbar im ensmm
zu den geplanten Projektzielen geschehen. Es wird erwartet, dass ein Bezg 20 nai

* http://www.dfg.de
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salen und besonders zu internationalen Forschungsresultaten hergestellt wird. Ferner

allen sich fachdidaktische Projektantrige auch auf Ergebnisse aus angrenzenden Dis-
zplnen wie den Erzichungswissenschaften und der Psychologie beziehen.

Vit dem Abschnitt "Eigene Vorarbeiten" hat die Antragstellerin die Moglichkeit, die
¢igene Kompetenz auf dem betreffenden Forschungsgebiet und vor allem zu dem kon-
{nten Projekt herauszustellen. Dies betrifft sowohl die inhaltliche als auch die for-
shngsmethodische Seite. Beim Lesen dieses Abschnittes sollte tiberzeugend und be-
giindet der Eindruck vermittelt werden, dass die Antragstellerin in der Lage ist, das
geplaate Projekt durchzufithren.

7aden dargelegten eigenen Forschungsergebnissen gehdren im Idealfall Ergebnisse, die
in referierten, moglichst internationalen Joumnalen erschienen sind. Bestehende oder
chemalige Kooperationen mit renommierten Wissenschaftlern sind ebenso von Vorteil
wie eine internationale Anbindung. Auch dies l4sst sich tiber gemeinsame Publikationen

mierstiitzen und belegen.

1.3 Ziele und Arbeitsprogramm

Diser Abschnitt ist im Grunde der wichtigste Abschnitt im Projektantrag, da hier so-
wobl die Projektziele als auch der Projektablauf beschrieben werden. Anhand dieser
Darstellungen wird bei der Begutachtung eingeschitzt, ob ein beantragtes Projekt
durchfilhrbar ist oder nicht. Es empfiehlt sich, die Ziele klar zu formulieren und dabei
¢inen Bezug zu dem Stand der Forschung und den eigenen Vorarbeiten herzustellen.
Als Kriterium fiir iberzeugende Projektziele kann man auch die Publikationschance der
agesirebien Projektergebnisse in renommierten Zeitschriften als MaB hinzuziehen.

Des Arbeitsprogramm sollte im Antrag der umfangreichste und auch detaillierteste Ab-
whnitt sein. Die Gutachterinnen miissen zu der Uberzeugung kommen, dass das Projekt
% durchfihrbar ist und die Projekiziele erreicht werden kénnen. Im Detail sollten die
Itnmente, Stichproben, Forschungsverfahren, statistische Auswertungsmethoden etc.
keichrieben werden, welche fiir das Erreichen der Forschungsziele vorgesehen sind.
Insbesondere sollte darauf hingewiesen werden, auf welche Weise die betreffende Dis-
Zplin mit dem Forschungsprojekt weitergebracht wird.

Fﬁm‘- Entwicklungsforschung (z. B. Lerumgebungen, Unterrichtsmaterial, Unter-
fihiskonzeptionen etc.), die in der Fachdidaktik eine nicht geringe Rolle spielt, wird
Yo der DFG in der Regel nicht gefordert. Grundsétzliche Voraussetzung ist hier eine
Wissenschaftlichkeit im Sinne von Theorieentwicklung, d.h. es stellt sich fiir die Fach-
iktken beispielsweise die Frage, wie fachbezogene Lehr- und Lemprozesse be-
$irieben und erklart werden konnen. Entwickelte Lernumgebungen konnen hier dahin-
&bend eine Rolle spielen, dass sie auf Basis von theoretischen Annahmen entwickelt
¥urden und in ihrer Funktion Wirkung zeigen, die theoretischen Annahmen somit also
bestitigt oder widerlegt werden.
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1.4 Beantragte Mittel

Auf Basis des dargelegten und vor allem auch begrilndeten Arbeitsprogramms wird fiir
den vierten Abschnitt der finanzielle Aufiand abgeleitet. Als Personalmittel werden in
der Regel cine halbe BAT Ila-Stelle angesetzt sowie Hilfskraftmittel. Es ist aber auch
moglich nur Hilfskraftmittel zu beantragen. Wichtig ist hier, die beantragten Personal-
mittel zu begriinden. Beantragte Mitarbeiterstellen, die nur Hilfskrafttatigkeiten durch-
fithren sollen, wirken wenig {iberzeugend. Unter dem Punkt "Wissenschaftliche Geriite”
konnen nur solche Gerdite angesetzt werden, die nicht zur Grundausstattung gehdren,
d.h. Computer werden beispielsweise nicht von der DFG finanziert. Werden spezielle
Rechner, Notebooks oder andere Zusatzgeriite gebraucht, so ist dies gesondert zu be-
griinden und mit Kostenvoranschligen zu versehen.

Der Punkt Reisekosten spielt eine wichtige Rolle, da die DFG fiir Projektleiter und
Projektmitarbeiter keine anderweitige Reisefinanzierung mehr genehmigt. Standard ist
bei diesem Punkt eine nationale und eine internationale Tagung pro Jahr fiir zwei Per-
sonen. Allerdings sollte die Hohe der Reisemittel im Verhiltnis zu dem Gesamtvolumen
des Antrags stehen.

2. Internationalisierung der eigenen Forschung: Kooperieren, Priisentieren, und
Publizieren auf internationaler Ebene

Intemationalisierung der Forschung dient nicht nur dazu, eigene Forschung iiber die
Landes- bzw. Sprachgrenzen hinaus bekannt zu machen. Sie bietet auch die Chance die
eigene Forschungsperspektive im gemeinsamen Diskurs jenseits nationaler Begrenzt-
heiten zu erweitem. Das Hauptaugenmerk fillt dabei zuniichst auf das Publizieren, weil
Publikationen (insbesondere in Zeitschriften) ein messbares Kriterium filr die Akzep-
tanz von Forschung auf internationaler Ebene darstellen. Publizieren stellt aber nur ei-
nen Aspekt dar, sich und seine Forschungsergebnisse international auszuweisen. Inter-
nationales Publizieren sollte vielmehr in einen weiter gefassten Kontext, ndmlich dem
der Ausweisung eines Forschungsprofils auf internationaler Ebene, eingebettet verstan-
den werden. Dazu sind zum einen die Kooperation mit ausgewiesenen internationalen
Forschem und zum die Darstellung der eigenen Forschung auf internationalen Kongres-
sen anderen wichtig.

2.1 Kooperationsméglichkeiten mit internationalen Verbdnden und Wissenschafilern

Zur Uberwindung der Begrenztheiten cigener Forschung, wie sie bei Beschriinkung auf
nationaler Ebene gegeben sind, sind Vemetzungen eine Grundvoraussetzung, die ge-
meinsame Inhalte und zusatzliche Finanzmittel erforderlich machen. Die gemeinsamen
Inhalte sind abhéingig vom jeweiligen Fach im internationalen Kontext sehr unter-
schiedlich ausgerichtet. Sie kénnen nicht nur aus der fachlichen Perspektive, sondem
auch aus Bezugswissenschafien, wie pédagogischen und psychologischen Kontexten
entstehen. Neben der DFG gibt es weitere Verbiinde zur Forschungsunterstiitzung, wie

-
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2 B. Programme der Européischen Union (SOKRATES, ERASMUS), des DAAD und
Jeren Partnerorganisationen sowie linderspezifischen Einrichtungen wie der GIF (Ger-
man Israeli Fund). Diese Verbiinde sind thematisch unterschiedlich ausgerichtet und
bieten entsprechend dem eigenen Forschungsprofil individuell abgestimmte Vernet-
amgsmdglichkeiten. Sehr interessant und forschungstheoretisch ergiebig kann es auch
sein, Kooperationspartner jenseits der eigenen Fachrichtung zu suchen und so Synergie-

effekte zu begriinden.

22 Prasentieren eigener Forschungskonzepte auf internationalen Kongressen

Eme weitere Chance zur Vemetzung ist die Teilnahme an Konferenzen. In der Mathe-
matikdidaktik beispiclsweise bietet sich insbesondere die jahrlich stattfindende Kon-
ferenz der "International Group for the Psychology of Mathematics Education” (PME)
oder der in vierjahrigem Turnus stattfindende "International Congress on Mathematical
Education” (ICME) an. Dazu kommt eine Vielzahl anderer Fachkonferenzen, wie z. B.
die Tagungen der "European Association for Research on Learning and Instruction"
(EARLI). Fiir eine Teilnahme sollte man sich frilhzeitig entscheiden und einen ent-
sprechenden Beitrag vorbereiten. Dieser kann nicht nur wihrend der Konferenz préisen-
tiert, sondemn in der Regel auch in einem Tagungsband verdffentlicht werden. Femer
lebt ein Konferenzbesuch auch von den personlichen Kontakten zu anderen Wissen-
schaftlem, die fachlich wie personlich sehr bereichernd fiir die eigene Arbeit wirken
kbnnen. Hier bieten sich konkrete Méglichkeiten, Kontakte fiir den wissenschaftlichen
Austausch zu knitpfen.

Eine weitere Chance zur internationalen Forschungsfundierung bietet schlielich das
Arbeiten und Forschen unmittelbar im Ausland. Dieses kann z. B. im Rahmen von zeit-
lich befristeten Gastbesuchen oder durch Mitarbeit in bilateralen Projekten geschehen.
Auch Tétigkeiten als Gutachterin, z. B. bei Zeitschriften oder Stellenbesetzungen, oder
Mitarbeit in bildungspolitischen Gremien kann die Forschungsvernetzung auf inter-
nationaler Ebene frdern.

23 Publizieren in internationalen Journalen

Die Erstellung eines Beitrages fiir ein internationales Publikationsorgan unterliegt im
Grundsatz keinen anderen Kriterien als die auf nationaler Ebene. So gelten die Grund-
sitze redlichen wissenschaftlichen Arbeitens und Dokumentierens national wie interna-
tional in gleicher Weise. Zu beachten sind feer Kriterien wie Adressatenbezug, kon-
Kret das Respekticren der Interessen der spezifischen internationalen Leserschaft, die
fachliche Ausrichtung einer Zeitschrift oder eines Tagungsbandes, dic Berﬂcksm_bhsuns
Yorgegebener Formate sowie die Ansprilche eventueller Gutachter. Man sollte sich vor-
@ iber die fachliche Orientierung eines Publikationsorgans informieren, indem man
2B, das Editorial der Herausgeber sorgflltig studiert und sich lber die Inhalte der letz-
le vorangegangenen Jahrgfinge informiert. Dabei sollte man auch prifen, inwieweit
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auch Zeitschriften, die schwerpunktméBig auf eine Bezugswissenschaft wie zB, Psy-
chologie ausgerichtet sind, fir eine Publikation in Frage kommen.

Es ist zu beachten, dass die Eigenarten nationaler Bildungssysteme und -inhalte kulty-
rell tradierten wie politisch gesetzten Rahmenbedingungen unterliegen, die fiir eine in-
ternationale Leserschaft weder als bekannt noch als akzeptiert vorausgesetzt werden
konnen, Verschiedene Kommunititen konnen die Relevanz von didaktischen Inhalten
ganz unterschiedlich beurteilen. Was in der nationalen Kommunitiit bildungspolitisch
gerade aktuell diskutiert wird, kann auf internationaler Ebene ganz anders gewichtet
werden. Deshalb ist es bedeutsam, die eigene Forschungsfrage und -intention vor dem
Hintergrund der intemnationalen Forschungslage fundiert zu begriinden. Ebenso wenig
kann man national anerkannte Paradigmen und Gilitekriterien der Fachdidaktik sowie
nur national verdffentlichte sog. "Standardliteratur" intemnational als bekannt voraus-
setzen. Ist es notwendig, auf deutschsprachige Literatur zurlickzugreifen, so ist sie in
ihren wesentlichen Grundziigen kurz zu rezipieren oder in Ubersetzung zu zitieren. Zu
beachten ist ferner, dass sich die Darstellungsweisen von Forschungsansiitzen und
~konzeptionen in einigen intemnationalen Publikationsorganen von denjenigen im
deutschsprachigen Raum unterscheiden. Deshalb muss der Beitrag auf die Adressaten
des jeweiligen Publikationsorgans ausgerichtet und der Stand der internationalen For-
schung zu den fachdidaktischen Hintergriinden der eigenen Forschungsfrage sowie die
internationalen Forschungsparadigmen ausgeleuchtet werden.

Entscheidend fiir die Akzeptanz einer Publikation sind Originalitit und der Beitrag zum
Erkenntnisfortschritt fiir die angesprochene didaktische Disziplin. Analysen zu deut-
schem Fachunterricht werden dann international interessant, wenn eine theoretische und
didaktische, vom deutschen Kontext sich abhebende Fragestellung im Vordergrund
steht und es gelingt, diese Fragestellung mit internationalen fachdidaktischen Sicht-
weisen zu verbinden. Forschungsfragen, Untersuchungsmethoden und Analyse-Tech-
niken sollten dabei koh#rent sein (zu weiteren Aspekten vgl. Hanna 1998).

So gut wie alle wissenschaftlichen Zeitschriften verdffentlichen nur noch solche Bei-
trage, die von sachverstindigen Gutachtern auf ihre Validitit und Originalitit gepriift
wurden. Viele Zeitschriften verpflichten ihre Gutachter zur Vertraulichkeit im Hinblick
auf den Umgang mit ihnen zugesandten Manuskripten. AuBerdem erwarten sie von den
Gutachtern Riickmeldungen zu einem Beitrag in Form von Kommentaren und einem
Gutachten innerhalb eines definierten Zeitraumes. Auch hier kann das Spektrum von
erfolgreicher Akzeptanz, tiber Annahme mit der Bedingung zur Uberarbeitung bis zur
endglltigen Ablehnung reichen. Ublicherweise erhilt der Autor eine mehr oder weniger
ausfihrliche Begriindung mit zumindest Ausziigen aus den (im Allgemeinen anonymen)
Gutachten. Mit den inhaltlichen Aspekten dieses Gutachtens sollte man sich ausfilhrlich
auseinander setzen, da gerade diese deutlich die Kriterien fiir eine Akzeptanz des dar-
gestellten Forschungskonzeptes aus intemationaler Sicht darlegen sowie konkrete Hin-
weise geben. Solche Hinweise bieten im Falle des Angebots zur Uberarbeitung dem
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Mathematikdidaktik im Wissenschaftsgefiige

Zum Verstehen und Unterrichten mathematischen Denkens
Festschrift fiir Elmar Cohors-Fresenborg

Johann Sjuts
Aulésslich des 60. Geburtstags von Elmar Cohors-Fresenborg im Mai 2005 entstand
die yon Christa Kaune, Inge Schwank und Johann Sjuts herausgegebene zweibindige
Festschrift "Mathematikdidaktik im Wissenschaﬁsgeﬁlge. Zum Verstehen und Unter-
richten mathematischen Denkens",

Die 28 Beitréige sind Elmar Cohors-Fresenborg gewidmet. Nach der Amtszeit als 2,
Vorsitzender in der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik von 1994 bis 2000 und
der Vizeprésidentschaft in der European Society for Research in Mathematics Education

von 2001 bis 2005, deren Mitbegriinder er war, hat er seit 2005 das Amt des 1. Vorsit-
znden der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik inne.

Elmar Cohors-Fresenborg wuchs in Diisseldorf auf und besuchte dort die Schule bis
z.nm Abitur. AnschlieBend studierte er von 1964 bis 1972 in Miinster und zwischenzeit-
lich in Freiburg (Schweiz) Mathematik, Mathematische Logik, Physik und Volkswirt-
schafislehre. Die Milnsteraner Zeit bildet den Ursprung fiir zwei Charakteristika, die mit
den Namen Dieter Rodding und Heinrich Behnke verbunden sind.

D.as eine Kennzeichen der wissenschaftlichen Tatigkeit Elmar Cohors-Fresenborgs ist
dxf Grundlagenforschung. Sie begann im Arbeitsgebiet der Mathematischen Logik bei
D"“‘ Rodding. Aus der Grundlagenforschung entwickelte Elmar Cohors-Fresenborg
de kognitionstheoretisch akzentuierte Mathematikdidakik. Wie an keiner anderen Uni-
versitdt im deutschsprachigen Raum steht fiir die an der Universitit Osnabriick in For-
schung und Lehre betriebene Mathematikdidaktik die Erforschung des mathematischen

A
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Denkens, mithin die Beschiftigung mit kognitiven Prozessen beim Verstehen von Ma-
thematik, im Mittelpunkt. Folgerichtig kam es auch zur Griindung des Instituts fiir Ko-
gnitive Mathematik, dessen Direktor Elmar Cohors-Fresenborg ist.

Das andere Kennzeichen der Tétigkeit in Forschung und Lehre entspringt dem Einfluss
von Heinrich Behnke, der die Zusammenarbeit von Universitit und Schule in beispiel-
gebender Weise forderte. So gibt es auch an der Universitdt Osnabriick seit 1981 eine
alljihrliche Mentorentagung, die Angehorige von Universitiit und Schule zusammen-
fihrt. Zu nennen ist in dem Zusammenhang aber vor allem das aus dieser Kooperation
entstandene "Osnabriicker Curriculum” mit entsprechenden Schitlertext- und Lehrer-
handbiichern fiir die Schuljahrgéinge 7 bis 11. In ganz besonderer Weise wird hier die
kognitionstheoretische Ausrichtung des Mathematikunterrichts deutlich.

Kognitionstheoretische Forschung verbindet Mathematik und mathematisches Denken;
sie ist folglich ein priigendes Kennzeichen der Kognitiven Mathematikdidaktik (Cogni-
tive Mathematics Education - CME). Wohl kaum einer hat dies - national wie interna-
tional - so eindringlich und nachdriicklich vertreten wie Elmar Cohors-Fresenborg. Da-
von zeugen zahlreiche Publikationen, vor allem aber seine vielen Vortréige und Diskus-
sionsbeitréige. Seine brillanten und nicht selten unbequemen Dispute - schon in jungen
Jahren mit Hans Freudenthal und Hans-Georg Steiner - belegen dies ebenso wie seine
neuesten Analysen der PISA-Ergebnisse.

Mathematikdidaktik befindet sich - inhaltlich wie methodisch - in einem Wissen-
schaftsgefiige. Zu diesem Geflige gehdren vornehmlich Mathematik, Logik, Philoso-
phie, Neurowissenschaften, Psychologie und Pidagogik. Die Festschrift mdchte dies
mit Beitrigen zum Verstehen und Unterrichten mathematischen Denkens zum Ausdruck
bringen.

Die Autorinnen und Autoren sind Andrds Ambrus (Budapest), Hans Joachim Burscheid,
Horst Struve (K8ln), Willibald Dérfler (Klagenfurt), Peter Gallin (Ziirich), Mathilde
Griep (Bad Iburg), Klaus Hasemann (Hannover), Aiso Heinze, Kristina Reiss (Augs-
burg), Horst Hischer (Saarbriicken), Christa Kaune (Osnabriick), Norbert Knoche (Es-
sen), Konrad Krainer (Klagenfurt), Herbert Kiitting (Miinster), Anselm Lambert (Saar-
briicken), Hermann Maier (Regensburg), Michael Neubrand (Oldenburg), Siegbert
Schmidt (Kdn), Inge Schwank (Osnabriick), Johann Sjuts (Leer), Norbert Sommer (Os-
nabriick), Ansgar Striethorst (Osnabriick), Heinz-Elmar Tenorth (Berlin), Marie Tichd,
Alena Hospesovd (Praha, Ceské Bud&jovice), Giinter Torner, Katrin Rolka, Sabine
Wiillner (Duisburg), Heinz-Wilhelm Trapp (Osnabriick), Ipke Wachsmuth (Bielefeld),
Paul Walter (Berlin), Gerd Walther, Kirstin Lobemeier (Kiel), Bin Yan Shu (Shanghai).

Die Festschrift ist erschienen im Forschungsinstitut filr Mathematikdidaktik Osnabriick
unter der ISBN 3-925386-48-3 (Band 1) und der ISBN 3-925386-49-1 (Band 2).
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[nformationsangebote des IDM
An Forscher, Lehrende und Praktiker der Matbemﬂk-])id.kﬁk

; N ; GenSchubring
Mit dieser Rundschreiben méchte ich Sie informieren giber die i

ssangebote der Dokumentation des IDM, Zugang zu relevanter L:::::mQu[:lﬁmn.
Materialien ist entscheidend fiir die Qualitit von Forschung, Lehre und l;mxis ;::)nd
ders schwierig ist der Zugang bei schulnaher Literatur und Materialien, da sie .vi lfa:l;
als graue Literatur auBerhalb des Buchhandels erscheinen, °

Wirbauen daher die Interent-Seite der IDM-Dokumentation aus zu einem Informations-
Portal fiir diesen Bereich: http://www.uni-bielefeld.ddidWservicddokument.hunl

Derzeit bietet Thnen das Portal schon die folgenden Zugange;

¢ zur Datenbank der Sammlungen der IDM-Dokumentati i
Materialien e

+ der Dokumentation der aktuellen Mathematik-Lehrplane der Bundeslander fiir all-
gemeinbildende Schulen

» Regionalen Padagogischen Zentren und Lehrerbildungsinstituten der Bundeslander,
soweit sie [nformationsangebote zu Lehrplanen

und insbesondere zu Materialien fiir den Mathematikunterricht machen

¢ auslindische Datenbanken zu Mathematikunterricht und Mathematik-Didaktik:
Frankreich, Schweiz und USA

* clektronische Zeitschriften, die frei zugéinglich sind

¢ weiteren Quellen.

Fiir die Spezialbibliothek zur Didaktik der Mathematik (Teil QC der Universitétsbi-
bliothek) kann ich hinweisen auf den neu aufgebauten Bestand derjenigen ausléndischen
Mathematik-Schulbiicher, die Gegenstand der TIMSS-Untersuchung gewesen sind, fiir
fast alle der beteiligten 45 Lénder. Beispielseiten der Schulbilcher aus den unterschied-
lichen Ergebnisgruppen sind auf der gleichen Intemet-Seite zugiinglich,

Scl!lieBIich als weiteres "highlight": eine neue Auflage der Doublettensammlung (auf-
@sm in zwei Dateien: Monograhien und Zeitschriften), die an Interessenten abgebbar
sind - Bearbeitung nach Eingangsdatum!

Bmh.mgcn per e-mail: idmdoku(@uni-bielefeld.de - Natiirlich stehen wir Ihnen auch
geme direkt fiir Recherchen und Beratung zur Verfligung. - Mit bestem Gru$

Ge|'1 Schubring; Doris Abendroth-Bussmann
Universitit Bielefeld/IDM-Dokumentation, Universititsstr. 25, 33615 Bielefeld
Tel. 0521-1064925 Fax 0521-1062991; idmdoku@uni-bielefeld.de




B ey

102 GDM-Mitteilungen 81 (Dezember 2005)

Weniger Kinder von Einschulung zuriickgestellt
Scichs. Staatsministeriums fiir Kultus®

Nach neuesten Angaben des Statistischen Landesamtes sind in diesem Jahr lediglich
rund 4 Prozent der Kinder vom Schulbesuch zuriickgestellt worden. Im Jahr 2000 lag

die Quote mit 12 Prozent bundesweit am hochsten.

"Dieser Erfolg konnte durch die Reform der Schuleingangsphase erzielt werden" sagte
Kultusminister STEFFEN FLATH. Die ABC-Schiitzen haben seit letztem Schuljahr zu-
sitzlich zwei Forderstunden in der Woche, in denen Lehrer individuell mit den Kindem
iiben kénnen.

"Der Unterricht kniipft auf diese Weise besser an die unterschiedlichen Entwicklungs-
voraussetzungen an und auch Kinder mit weniger Vorwissen kénnen eingeschult wer-
den", so der Minister weiter.

Hintergrund ist, dass Vorschulkinder immer &fter sehr unterschiedliche Vorraussetzun-
gen z. B. im Lesen und Schreiben besitzen. Einige kénnen schon flieBend lesen, andere
haben Probleme sich sprachlich zu duBem.

"Eitern sollten deshalb ihre Kinder sprachlich fordern, indem sie ihnen vorlesen, sich
den Tagesablauf erzéhlen lassen und zum Reden ermutigen, anstatt sie fernsehen zu
lassen”, sagte FLATH.

Auch beim Einschulungsalter reagiert das Kultusministerium auf diese Problematik.
Durch flexible Anmeldedaten kdnnen Eltern ihre Kinder nun zur Schule anmelden,
wenn sie das sechste Lebensjahr bis zum 30. September vollendet haben. Wenn die El-
tern das nicht tun, bleibt der 30. Juni Stichtag.

Damit der Start in die Schule leichter wird, arbeiten Schulen und Kindergérten eng zu-
sammen. So legen sie unter anderem gemeinsam fest, was die Kinder bereits im Kin-
dergarten lernen sollen. Angeboten wird auch eine Schnupperstunde in der Schule.

Insgesamt wurden in diesem Jahr 30.347 Kinder eingeschult, das sind 465 weniger als
2004. Damit ist nach einem Anstieg der Einschulungen von 30 Prozent im Zeitraum
2001 bis 2004, erstmals wieder ein Riickgang zu verzeichnen,

Weitere Hinweise und Ansprechpartner zur Schuleingangsphase gibt es in der Broschii-
re des Kultusministeriums "... filr einen guten Start in die Schule!" oder im Intemet un-
ter www.sachsen-macht-schule.de.

> Pressedienst des Sachs. Staatsministeriums fiir Kultus - www.sachsen-macht-schule.de
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Effekt des Einschulungsalters auf dje Schillerleistung

Patrick A. Puhani; Angp,
: A ea M. Weber®
Kinder, die auf Grund bestehender Regelungen mit ngefil . ‘eber
sechs Jahren eingeschult werden, ziehen daraus lﬂﬂgﬁ'istigc °Vb°“ a:lmgc,m; etwa
orteile. eife-

Vorsprung der dlteren Erstkléssler fiihrt dazu, dasg si ;

deutlich besseres Leseverstéindnis aufweisen und ml:ixi‘;mmulzm em
auf ein Gymnasium {ibergehen. Im Lichte dieser Ergebnisse erscheint der N mllch.kclt
Politik immer fritherer Einschulungszeitpunkte fragwiirdig, wenn sie nich:nzc‘n ciner
Beriicksichtigung der unterschiedlichen Entwicklungsstadien. in A fnnt 'enner
befinden, einhergeht. ; sich die Kinder

Die Erkenntnisse basieren auf einer neuen wissenschafili .
Patrick Puhani und Andrea Weber (beide an der Tec;fltjl;::l;: m‘?:?;zmm
durchgefiibrt wurde. Dabei wurden umfangreiche Schiller-Datensitze, die Informati A
nen zum Einschulungsalter enthalten, ausgewertet. Die Studie bemck;ichtigt, dass d:
Einschulungsalter selbst von Eigenschaften der Schillerinnen und Schiiler abhingen
kann, die einen direkten Effekt auf die spétere schulische Leistung haben. So ist bei-
spiclsweise zu vermuten, dass Spit-Eingeschulte héufig Kinder sind, die von Eltern
oder Lehrern von vorne herein als weniger leistungsfihig eingestuft werden. Bei einem
einfachen Vergleich von Kindem, die mit unterschiedlichem Alter eingeschult werden,
wiirde man vernachléissigen, dass fiir diese Kinder, auch unabhdngig von einem tatsich-
lichen Effekt des Einschulungsalters, Leistungsdifferenzen zu erwarten sind. Die ver-
weadeten statistischen ("6konometrischen") Methoden ermdglichen es, die Frage nach
der Auswirkung eines hoheren Einschulungsalters zu beantworten, ohne dabei einen
solch unzuldssigen Vergleich zu ziehen.

Es werden unter anderem die Daten der Grundschul-Lese-Untersuchung IGLU fiir
D'mmhland herangezogen, um die Auswirkung des Binschulungsalters auf die Ergeb-
nisse in dem im Jahr 2001 durchgefithrten Leseverstindnistest zu untersuchen, Fiir die
verwertbare Stichprobe von rund 6.600 Viertklasslern zeigt sich, dass spéter einge-
schulte Schillerinnen und Schiller deutlich bessere Testergebnisse erzielen als frither
Eingeschulte. Die Ergebnisse werden durch Auswertungen eines Datensatzes bestitigt,
der Informationen zu allen Schillerinnen und Schiiler enthilt, die im Schuljahr
20472005 an hessischen Schulen unterrichtet wurden, Filr eine Stichprobe von insge-
samt 182,676 Kindern, die in den Schuljahren 1997 bis 1999 eingeschult wurden, erge-
ben die Untersuchungen, dass das Einschulungsalter einen signifikanten Einfluss auf die
$piter besuchte Schulform (z.B. Gymnasium) ausiibt.

(75
Studie von Prof. Dr. Patrick A. Pubani und Dipl.-Volkswirtin Andrea M. Weber (TU
) - Pressemitteilung November 2005
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Die gemessenen Effekte beziehen sich auf Einschulungen, die auf Grundlage gangiger
Regelungen erfolgen, fir die der Geburtsmonat des Kindes entscheidend ist, So sind
zumeist Kinder, di¢ im Herbst oder Winter geboren sind, dlter als Kinder in derselben
Klassenstufe, deren Geburtstage in die fritheren Monate fallen.

Die Plausibilitit der Ergebnisse wird auch durch eine kleine Umfrage unter 25 Schul-
leiterinnen und Schulleitern im Bundesland Hessen bestiitigt. Die meisten Befragten
beklagten dabei eine mangelnde Schulreife sehr junger Erstklissler, insbesondere be-
ziiglich der Konzentrationsfihigkeit, der Uberwindung von Frustration und der
Selbstorganisation.

Die vollstindige Studie mit dem Titel "Does the Early Bird Catch the Worm? Instru-
mental Variable Estimates of Educational Effects of Age of School Entry in Germany"
ist unter folgender Internetadresse als PDF-Datei kostenfrei zugénglich:
fip://fip.iza.org/dps/dp1827.pdf

Studie: Hoher Medienkonsum sorgt fiir schlechte Noten’

Ein hoher Medienkonsum sorgt nach Erkenntnissen einer neuen Studie fiir schlechte
Schulnoten. Das berichtet der Spiegel in seiner neuesten Ausgabe. Filr eine Untersu-
chung des Kriminologischen Forschungsinstituts Niedersachsen (KFN) wurden 23.000
Kinder und Jugendliche im Alter von 10 bis 15 Jahren befragt. Dabei zeigte sich, dass
die Noten um so schlechter werden, je mehr Zeit die Kinder vor dem Fernseher oder der
Spielkonsole verbringen.

Laut KFN-Chef CHRISTIAN PFEIFFER liefert der unterschiedliche Medienkonsum zudem
einen Erklirungsansatz dafiir, dass der Siiden Deutschlands in der Pisa-Studie besser
abschneidet als der Norden. Auch dass mehr Méidchen als Jungen und im Vergleich zu
Ausliindem iiberproportional viele Deutsche Gymnasien besuchen, soll durch die Studie
verstindlicher werden. Nur jedes dritte Madchen hat einen eigenen Fernseher im Zim-
mer, aber fast jeder zweite Junge. Eine Spielkonsole besitzen knapp 40 Prozent der Jun-
gen, aber nur 16 Prozent der Médchen.

Von den Migrantenkindemn im Alter von zehn Jahren haben 51,3 Prozent ein eigenes
TV-Geriit und 43,3 Prozent eine cigene Spielkonsole im Zimmer - bei den Deutschen
sind es nur 31,9 beziehungsweise 22,3 Prozent.

Wahrend beispielsweise in Dortmund mehr als die Halfte der Kinder im eigenen Raum
fernsieht, ist es in Miinchen nur ein Fiinftel.

Hauptschulkinder sitzen nach der KFN-Untersuchung mehr als doppelt so lang vor
Bildschirmen wie Gymnasiasten. Hinzu komme, dass Kinder mit eigenen Unterhal-

* Pressemeldung 24.9.05: www.heise.de/newsticker/meldung/64258

praprER: "Ein UbermaB an Medienkonsum machg dick, dumm, krank yog
traurig ”

Computer konnen zu schlechteren Schulnoten fithren®

fin Computer im Kinderzimmer fiihrt in den meisten Fallen
der Schule. Zu diesem Ergebnis kommt eine am Dienst v:':f;::h‘::“ No.ten in
Minchner ifo Instituts, bei der die intemationalen Daten der PioA S Stnd:e des
spezicll ausgewertet wurden. tudien noch einmal

Der Grund dafiir: Der Computer werde sehr oft fiir Computerspicle statt lemfrdernd
mizt. Auch die intensive Nutzung von Computern in der Schule gehe in den i
Busiskompetenzen nicht mit  besseren, sondem zumeist  mit schlec::::;

Schilerleistungen einher, berichteten die ifo- Bildungsexperten Ludger Wo8mann und

Mﬁlﬁbﬁ habe der Computer oft andere effektivere Unterrichisf erdringt.
i : 1 -
"Wir benbtigen nicht unbedingt mehr Computer, sondem ihren whkungszlrercn Ein.

wiz’, erkldrten die Forscher.

"Wer seinem Kind Gutes tun will, kaufe ihm
bitte keinen Computer"

Manfred Spitzey’
femsehen und Computer sind Teufelszeug, wamnt der Himforscher MANFRED SPITZER.
Kinder und Jugendliche, die héufig vor Computer- oder Fernsehschirmen ihre Zeit ver-
biingen, witrden langfristig "dick, dumm und gewalttitig”.

ISYCHOLOGIE HEUTE: In Berlin werden Kinder neuerdings mit finf Jahren einge-
shult, die rot-griine Bundesregierung forderte die Ganztagsschule, Schulen werden
esser mit Computern ausgestattet. Sind das fiir Sie als Himforscher Zeichen dafiir, dass
&h die Bedingungen des Lernens in unserer Gesellschaft verbessern?

:lh-Meldung: Miinchen 4.10.2005

Aus: Psychologie heute. Januar 2006. Abdruck mit freundlicher Genehmigung von
Piof. Dr. Dr. MANFRED SPITZER (Neurologe, Universitit Ulm). MANFRED SPITZER stu-
ﬁl.eMedizin, Psychologie und Philosophie und ist Direktor der Psychiatrischen Uni-
Versilisklinik in Ulm. Dort leitet er auch das von ihm gegriindete "Transferzentrum fiir
haft und Lernen",
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MANFRED SPITZER: Die genannten MaBnahmen sind unterschiedlich zu beurteilen,
Kinder lernen um so rascher, je jiinger sie sind. Daher sollte man sie auch mit fiinf Jah.
ren schon fordem. Allerdings wire es falsch, schulisches Lemen im Kindergartenalter
einzufithren. Wir brauchen kindgerechte Lernangebote, wovon wir in Deutschland noch
weit entfernt sind. Es ist sicher auch veminftig, Ganztagsschulen einzufithren,
Deutschland ist das einzige Land in der Europdiischen Union, in dem die Kinder mittags

y nach Hause kommen. Da vicle
Kinder - im Gegensatz zu fril-
her - am Nachmittag nicht be-
treut werden, konsumieren sie
zum Beispiel unkontrolliert
Medien. Als Konkurrenz zu
den Bildschirmmedien ist eine
Ganztagsschule von Vorteil.
Die dritte MafBnahme - Com-
puter in den Schulen - beurteile
ich dagegen skeptisch. Com-
puter konnen das "sinnvolle
Lemen von Zusammenhingen
nicht fordemn. Es gibt vielmehr
geniigend Hinweise aus Unter-
suchungen, dass Kinder durch
den Einsatz von Computem
verdummen.

Prof. Dr. Dr. Manfred Spitzer (Univ. Ulm)

PH Was wiren kindgerechte Angebote im frithen Alter?

SPITZER Man muss das aufgreifen, was die Kinder ohnehin interessiert, zum Beispiel
im Sommer damit arbeiten, was gerade wéchst. Sport und Musik sollten ohne Konkur-
renz und Leistungsdruck gefdrdert werden. Das wird viel zu wenig getan. Kinder
mdchten von sich aus musizieren und sich korperlich bewegen.

PH Das wissen einige Pddagogen, zum Beispiel Montessoripadagogen, lingst.
SPITZER Himforscher bestitigen Vieles, was man in der Padagogik schon weib. Sic
kdnnen aber zeigen, warum es so ist. Beim Musizieren zum Beispiel werden im Gehim

Belohnungsmodule aktiviert. Man muss gemeinsames Musizieren nicht eigens beloh-
nen, weil die Téatigkeit selbst belohnend ist.

Nehmen Sie noch ein anderes Beispiel: Man konnte der Auffassung sein, dass mit
Angst gut gelemt werden kann, So wie man die Hand kein zweites Mal auf die heibe
Herdplatte legt. Wir konnen aber zeigen, dass der emotionale Zustand des Lemenden
bestimmt, mit welchem Gehimmodul ein Inhalt gelernt wird. Das gleiche Material wird

eines
Hligees 107

in guter Stimmungslage mit Hilfe von Gehimbereichen
dichtnis zustiindig sind, unter negativer emotionaler Befindlichkeit sind j £
bereiche aktiv, die Angst und daran gekoppelte Reaktionen Vermitteln, D-:"::;ﬁ%eﬂ:;
da entsprochendo Material abgerufen wird, wird i negativen Fall die Angatmit abge-
rufen. Angst und Kreativitéit aber schliefen sich gegenseitig aus, Das Sieh

wenn Sie dem Gehirn beim Lemen zuschauen. Wenn wir Ki o unﬁndmtcrﬁchm wmonm:

dass sie in 30 Jahren Probleme besser 16sen, brauchen wir also Unterricht in einer posi
fiven Atmosphire.

gelernt, die fiir Lemen und Ge-

PH HeiBt das, die Schule soll SpaB und Entertainment liefern, wie es die Medien tun?

SPITZER Uberhaupt nicht, auch wenn unsere Erkenntnis geme so kolportiert wird, Es
geht um das positive Erlebnis, etwas zu bewiltigen. Das haben Sie auch, wenn Sie einen
Berg besteigen, selbst wenn es hart war, Wenn aber, wie leider in vielen Kl Z
mem der Fall, Zynismus und Sarkasmus herrschen, dann wird mit Angst gelernt, und
das verhindert spiter kreatives Problemldsen.

PH Das heiBlt, Geflihle sind beim Lemen entscheidend. Kognitive Psychologen hat
dies lange Zeit vernachlassigt.

SPITZER Das hat sich mitdcrNemowisscnschaﬁgdndaLSchonindenl%Hlm
fnd man bei Rattenexperimenten heraus, dass ein bestimmter Bereich im Gehim
Gitcksgefuhle erzeugt, wenn er elektrisch stimuliert wird. Dieser Nucleus accumberis,
das wissen wir seit wenigen Jahren, sorgt hier immer dann fiir eine bessere Verarbeitung
der eingehenden Information, wenn das, worum es geht, positiv ist. Wir haben damit
neurobiologisch verstanden, dass das positive Emotionssystem unseren Lemturbo dar-
stellt und dafiir sorgt, dass Dinge besonders intensiv gelemt werden. Gute Gefiihle sor-

gen dafiir, dass mehr Synapsen mit Impulsen versorgt werden. Dadurch wird mehr ge-
lemt,

PH Hiingt der Lernerfolg nicht auch davon ab, was man jeweils unter Lernen versteht?
In unserer Gesellschaft denkt man bei Lemen vor allem an das Einprigen von
Schulstoff,

SPITZER Stofflernen sollte in der Schule niemals stattfinden. Das ist genau das, was
nicht behalten wird. Es geht beim Lernen immer darum, dass man sinnvolle Dinge tut
und sinnvolle Zusammenhinge herstellt. Dann hat man eine Chance, dass etwas hangen
bleibt. Das berithmte Stofflernen gehort flichendeckend abgeschafft, auch im Studium.
Angehende Arzte lernen Anatomie und vergessen sie nachher wieder. Was aber wirk-
lich wichtig ist, wird oft gerade nicht behalten. Wir miissen davon wegkommen, Einzel-
beiten und Fakten zu lernen, und dahin kommen, sinnvolle Zusammenhiinge zu lemen.
Fakien kann man nachschauen, die muss man nicht auswendig lemen. Uber Zusammen-
hinge muss man nachdenken, sie muss man wissen, und das macht auch SpaB. Alles,
Was auf Paukerei hinausliuft, ist falsch.

PH Was geschieht im Gehim, wenn wir Zusammenhiinge lernen?
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SPITZER Nervenzellen haben Verbindungen miteinander, man nennt sie Synapsen,
Beim Lemen werden diese Verbindungen gestiirkt. Die neueste Forschung zeigt anhand
von Fotos und kurzen Videosequenzen, dass diese Synapsen beim Lemen dicker wer.
den oder dass noch eine weitere Synapse wiichst, wenn eine Verbindung benutzt wird.
Was auf der Verhaltensebene Lernen heift, ist auf der Mikroebene des Gehirns die Ver-
stiirkung synaptischer Verbindungen. Durch regelhafte Benutzung unseres Gehims ent-
stehen also Spuren, Gedéichtnisspuren. So wie durch regelméBige Nutzung eines Weges
im Schnee ein Trampelpfad entsteht.

PH Sind diese Pfade umso leichter zu begehen, je frither sie angelegt wurden?

SPITZER Das einfache, erfahrungsbasierte Lernen der Kinder beruht auf der Veriinde-
rung synaptischer Verbindungen. Diese Veriinderungen sind in der frithen Kindheit am
stirksten. Aber schon im zweiten Lebensjahrzehnt, zwischen zehn und zwanzig Jahren,
nehmen sie dramatisch ab. Dennoch kénnen auch Erwachsene lernen, nur anders. Thnen
hilft es, dass sie schon vieles wissen und daher Neues an die bereits vorhandenen
Strukturen ankniipfen konnen. Daher muss sich bei ihnen auf der Ebene einzelner
Synapsen nicht mehr soviel #ndern.

PH Spricht das fiir eine FrithfSrderung von Kindemn, wenn eine bestimmte Art zu ler-
nen, eine Verdnderung der synaptischen Verbindungen, vor allem in den ersten Le-
bensjahren erfolgt?

SPITZER Man darf aus diesen Befunden nicht schlussfolgern, man miisste Kindern al-
les so frith wie mdglich lehren. Wenn man ihnen stéindig vor Augen fithrt, was sie noch
nicht konnen, dann machen sie die Erfahrung, dass Leren schwierig und sehr anstren-
gend ist. Dann hat das Kind bald keine Lust mehr am Lernen. Man sicht es ja in den
USA, wo die Kinder mit vier Jahren schon Lesen und Schreiben lemnen und es mit 16
Jahren immer noch nicht beherrschen. Ich glaube, das ist nicht zuletzt deswegen der
Fall, weil man sie zu frith damit triezt.

PH Aber gibt es nicht doch Bereiche, in denen Hans iiberhaupt nicht mehr lernen kann,
wenn Hénschen nichts gelemt hat? Oft wird argumentiert, dass es fiir den Erwerb be-
stimmter Fahigkeiten nur begrenzte Zeitfenster gibt.

SPITZER Fir das riiumliche Sehen ist dies nachgewiesen, und wahrscheinlich gilt es
auch fiir die Sprache. Wenn die beiden Augen keine Moglichkeiten hatten, sich bis etwa
zum fiinften Lebensjahr miteinander zu verdrahten, dann wird kein riumliches Sehen
mehr entstehen, Und wenn ich bis 13, 14 Jahren {iberhaupt nicht, mit Sprache konfron-
tiert wurde, beispielsweise auch nicht als Taubstummer mit Taubstummensprache, kann
ich nie mehr eine Sprache entwickeln. Bis zum Alter von fiinf oder sechs Jahren lernen
Kinder ihre Muttersprache mit allen grammatischen Regeln. Ansonsten sind die Hin-
weise flir sogenannte sensible Perioden fiir den Menschen diinn gesét. Hans kann noch
vieles lernen, was Hinschen nicht gelernt hat.
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Was aber Hinschen gelernt hat, ist fiir das Leben von Hans entscheidend - fiir diesen
7usammenhang gibt es viele Belege. Neueste Studien zeigen zum Beispiel, dass der
Femsehkonsum im Kindesalter vorhersagt, ob jemand einen Universitatsabschluss be-
fommt oder in welchem Ausma8 er als Jugendlicher in der Schule versagt. Lings-
schnittuntersuchungen zeigen eine klare Kausalitat: Ein groferer Konsum von Bild-
schirmmedien fiihrt zu einem schlechteren Bildungsabschluss. Solche Ergebnisse kann

man nicht emst genug nehmen.

pH Dennoch wird oft davon gesprochen, dass Femsehprogramme und Computersoi e
die Entwicklung geistiger Fahigkeiten und Fertigkeiten wie die Schnelligkeit des Den-
kens oder Reagierens fordern kénnen.

SPITZER Dazu gibt es nur eine Untersuchung. Bei dieser wurde herausgefunden, dass
Kinder ihre Aufmerksamkeit breit auf viele Reize auf dem Bildschirm richten und Ein-
zelheiten schneller erkennen kdnnen, wenn sie viele Ballerspiele spielen. Damit wird
aher beschrieben, dass eine Aufmerksamkeitsstrung antrainiert wird, Denn Kinder ha-
ben heute das Problem, dass ihr Fokus zu breit ist und sie sich nicht mehr auf Einzelnes
konzentrieren kdnnen. Man kann diese Studie auch so lesen: Durch Computerspiele ler-
nen Kinder, unaufmerksam zu sein.

PH In manchen Computerspielen werden Leute abgeschossen, Herzen herausgerissen
oder Arme abgerissen. Wird dadurch in einer sensiblen Entwicklungsperiode emotional
etwas gebahnt, dass spéter nicht mehr veréndert werden kann, wie der Umgang mit Ge-
walt?

SPITZER Inwieweit das Spielen gewalttitiger Spiele in sensiblen Perioden das spitere
Verhalten prigt, ist noch nicht erforscht. Was wir aber wissen, ist, dass das Spielen sol-
cher Spiele zur Abstumpfung gegentiber realer Gewalt in der mitmenschlichen Umge-
bung fiihrt und dass die eigene Gewaltbereitschaft zunimmt. Das wurde in vielen gut
kontrollierten Untersuchungen nachgewiesen. Wer das Gegenteil behauptet, liigt. Die
Forschungsergebnisse sind weltweit eindeutig: Wer Gewalt im Femnsehen sieht und
Gewalt in Computerspielen erlebt, wird selbst gewalttitiger. Dieser Zusammenhang ist
statistisch etwa so stark wie der zwischen Rauchen und Lungenkrebs. Natiirlich gibt es
keine Kausalitit im Einzelfall, aber die Wahrscheinlichkeit einer negativen Entwicklung
istsehr hoch.

PH Welche Konsequenzen fordern Sie?

SPITZER Wenn jeder wiisste, dass der Konsum von Bildschirmmedien lnngfristig dick
uad dumm und gewalttiitig macht - auch fiir das Dickwerden gibt es eindeutige wissen-
schaftliche Belege -, witren wir vorsichtiger im Umgang damit. Wir wiirden daﬁlr sor-
gen, dass Kinder im Kindergartenalter iiberhaupt keine Bildschirmmedien konsumieren,
m Grundschulalter und in der Sekundarstufe I und II ist eine halbe Stunde vertretbar.
Eindeutig belegt ist, dass alles, was Gber eine Stunde hinausgeht, schadlich ist. Viele
Studien haben untersucht, welche Folgen es hat, wenn ein junger Mensch mehrmals im
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Monat, einmal in der Woche oder fast jeden Tag vor dem Computer sitzt. "Fast jeden
Tag" schnitt dabei deutlich schlechter ab als "einmal in der Woche". Wenn jemand also
seinem elf- oder zwolfjahrigen Kind etwas Gutes tun will, dann kaufe er ihm bitte kei-
nen Computer. Auch bei der Auswertung der PISA-Daten wurde ermittelt, dass das
Vorhandensein eines Computers in der Schule oder im Haus den Lemerfolg nicht ver-
bessert oder ihn sogar negativ beeinflusst.

PH In Thren Biichern betonen Sie, dass es nicht sinnvoll sei, mit Kindern bis zur siebten
Klasse allgemein iiber Werte zu sprechen, weil die entsprechenden Himstrukturen nicht
reif dazu seien. HeiBt das auch, dass Kinder nicht in der Lage sind, angemessen mit
Fernsehen oder Computer umzugehen?

SPITZER Zeigen Sie mir den Zwolfjahrigen, der seinen Computer nur zum Uben von
Franzdsischvokabeln benutzt. 12- oder auch 14-Jahrige sind {iberfordert, wenn sie selbst
entscheiden sollen, was fiir sie schidlich ist und was nicht. Das Gehim ist noch unreif.
Diejenigen Bereiche, die es einem Erwachsenen ermdglichen zu sagen: "Das ist jetzt
unvemilnftig, ich mache das nicht", sind bei 12- bis 14-Jahrigen noch nicht ausreichend
entwickelt. Der dafiir zustindige orbitofrontale Kortex reift erst in der Jugend aus. Von
Kindern zu verlangen, selbststiindig zu entscheiden, {iberfordert sie. Es ist, als wiirde
man mit einem Blinden iiber Farbe reden.

PH Das konnte man auch aufgrund pdagogischer Erfahrungen sagen, ohne die Hirnfor-
schung. Muss man den Motor kennen, wenn man gut Auto fahren will? Anders gefragt:
Kénnen die Erkenntisse der Himforschung die Erziehung verbessem?

SPITZER Wenn Sie wissen, wie der Motor funktioniert, werden Sie Kaltstarts vermei-
den, den Motor nicht fiberdrehen und mit dem Auto linger fahren und mehr SpaB daran
haben. Genauso ist es mit der Neurowissenschaft und dem Lernen. Wir machen heute
leider vieles falsch, und die Himforschung kann uns sagen, was wir besser machen kan-
nen. Kinder sehen am Fernsehschirm etwa 200.000 Gewalttaten, bevor sie 18 sind.
Wenn ihr Gehim daraus sein Verhaltensrepertoire schopft, kann man sich leicht vor-
stellen, welche reale Gewalt daraus resultiert. Viele Pidagogen haben das noch nicht
begriffen. Hier kann die Himforschung eine klare Richtschnur geben, was sinnvoll und
was falsch ist. Aus der P4dagogik und aus der Psychologie habe ich diese in den letzten
Jahren vermisst. - Mit MANFRED SPITZER sprach ULFRIED GEUTER.

Zum Thema des Gespréichs sind von ihm folgende Bilcher erschienen:

o Geist im Netz. Modelle fiir Lernen, Denken und Handeln. Spektrum Heidelbg. 2000

* Lernen, Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Spektrum Heidelberg 2003

o Vorsicht Bildschirm! Elektronische Medien, Gehirnentwicklung, Gesundheit und
Gesellschaft. Emst Klett Verlag, Stuttgart 2005

AuBerdem (s.a. http://www.br-online.de/alpha/geistundgehirn/):

® Manfred Spitzer im Film Lernen - Die Entdeckung des Selbstversténdlichen.

¢ Doppel-DVDs: Sendungen in BR-alpha (insgesamt 52 Folgen; )

* Ein Vortrag. DVD, Laufzeit 150 Minuten, € 19,50; BeltzVerlag Weinheim 2005
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Neuerdffnung der Modellsammlung

Josef Konig’
Mathematische Modelle zum Anfassen, Experimentieren und Staunen

S0 alt wie die Ruhr-Universitét, 40 Jahre, ist auch die Modellsammlung der Fakultat fiir
Mathematik. Damals wie heute helfen einfache Konstruktionen mit verbliiffenden Ef-
fekten, Mathematik anschaulich und begreifbar zu erkliren. Der Begriinder der Samm-
ling- Prof. em. Dr. GONTER EWALD - und Mitarbeiter haben nun die Gestaltung iiberar-
beitet, neue Modelle hinzugefiigt - und einen vom Schauspielhaus Bochum gestifteten
Bihnenvorhang im "Nachtclub" verwendet. Die Sammlung stellten sie heute anlaBlich
derNeerdfinung der Offentlichkeit vor.

Eine Einladung zum Experimentieren

Im Alltag dienen die Exponate als Anschauungsobjekt in Vorlesungen, um die oftmals
theoretischen mathematischen Phéinomene plastisch zu erliutern. Die Sammlung ist zu-
gleich eine Einladung an Schiilerinnen und Schiler zum Experimentieren. "Schulklas-
sen und Schillergruppen konnen mit der Fakultit fiir Mathematik einen Termin verein-
baren, sich durch die Sammlung filhren lassen und die spannende Welt der Mathematik
enidecken”, sagt Prof. EWALD.

Von Algebra bis Stochastik

Dic zahireichen Modelle decken fast alle Bereiche der Mathematik ab: Geometrie, Al-
gebra, Stochastik und Programmierung. So veranschaulicht zum Beispiel ein milliarden-
fich vergroBerter Computerchip das Prinzip der bindren Codierung mit Nullen und Ein-
sen. Vor 40 Jahren aus Holz und ein paar Glithbirnen gebaut, ist dieses Modell aktueller
denn je - fihrt doch jeder Schiller, der die Sammlung besichtigt, in seinem Handy oder
MP3-Player einen solchen Chip im Kleinformat mit sich.

Wankelmotor und Zauberspiegel

Wean man auf Knopfdruck einen Hund nach dem Pawlowschen Prinzip wmm
d wean eine Gerade im dunklen "Nachtclub" plotzlich Krummes produziert, kommen

Pressemitteilung v.9.11.05: http://idw-online.de/pages/de/news135631




