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Aktivitiiten der GDM

Bericht iiber die 30. Tagung fiir Didaktik der Mathematik an der
Universitiit Regensburg

Vom 4. bis 8. Mérz fand an der Universitit Regensburg die 30. Tagung fiir Didaktik der
Mathematik statt. Sie wurde von 360 Mathematikern und Mathematiklehrern aus den drei
Mitgliedslindern der Gesellschaft sowie aus Dinemark, Finnland, Ungamn, Slowenien, Po-
len, RuBland, Estland, Lettland, Tschechien und der Slowakei besucht.

Es gab funf Hauptvortrige, die ein sehr weites Themenspektrum eroffneten. Prof. Dr.
Benno Artmann aus Darmstadt interpretierte in seinem Vortrag "Platon und die Mathe-
matik” verschiedene Dialoge unter dem Gesichtspunkt des darin deutlich werdenden ma-
thematischen Wissens und dessen Quellen in der griechischen Geistesgeschichte sowie
hinsichtlich der Stellung des Faches im phllosophlschen Gedankengebaude Platons. Prof.
Dr. Friedhelm Padberg aus Bielefeld berichtete iiber seine empirischen Untersuchungen zu
”Schiiler-schwierigkeiten im Umgang mit gemeinen Briichen und Dezimalbriichen”, trug
Erkldrungshypothesen fiir die von ihm gefundenen Fehlerstrategien vor und entwickelte
Ideen zur Privention bzw. Therapie von Schillerfehlern beim ordnenden und rechnerischen
Umgang mit Bruchzahlen in beiden Schreibweisen. Prof. Dr. Fritz Schweiger aus Salzburg
untersuchte die "Sprache der Mathematik aus linguistischer Sicht”. Nachdem er die
Vielschichtigkeit des Begriffs ”Sprache” aufgezeigt hatte, erlauterte er an eindringlichen
Beispielen Bedeutungsinterferenzen, die sich fiir die Schiller im Unterricht aufgrund des
unterschiedlichen Gebrauchs von Sprachelementen in der Alltags- und der Fachsprache
ergeben konnen. Zum Thema “Die Fermatische Vermutung, ein mathematisches
Weltereignis unserer Tage” skizzierte Prof. Dr. Jirgen Neukirch aus Reﬁensburg die zen-
tralen Beweisideen zu der bekannten Behauptung, die Gleichung a" + b" = ¢ mit reellen
Zahlen a, b und ¢ habe fiir natirliche Zahlen n groBer als 2 keine Losung. Dr. Gabriele
Kaiser aus Kassel legte unter dem Thema ”Vergleichende Untersuchungen zum Mathe-
matikunterricht im englischen und deutschen Schulwesen” qualitative und quantitative
empirische Befunde zu den jeweiligen Lehrinhalten, Lernzielen, Unterrichtsformen und
Lem-erfolgen der Schiiler vor.

Insgesamt 127 Sektionsvortrige gaben auch jiingeren Wissenschaftler reichlich Gelegen-
heit, ihre neuesten Arbeiten vorzustellen. Sie lieBen eine lebendige und vielgestaltete Land-
schaft gegenwirtiger mathematikdidaktischer Forschung sichtbar werden. Als thematische
Schwerpunkte kristallisierten sich heraus:

- Empirische Untersuchung von Vorstellungs-, Verstehens-, Argumentations- und Pro-
blemloseprozessen beim Mathematiklernen der Schiiler sowie von Schulerfehlern und
Moglichkeiten ihrer Privention und Therapie, zB. zum Zugang von Grundschiilern
zum Zahlbegriff und zu elementaren Rechenverfahren;

- Untersuchung von Lehrer- und Schiilereinstellungen zur Mathematik und zu einzelnen
ihrer Teilbereiche sowie zum Mathematiklehren, unter anderem mit der Frage nach der
besonderen Beziehung von Midchen/Frauen und Mathematik;

- Entwicklung besonderer oder neuerer Unterrichtsformen wie anwendungsorientierter,
offener oder ficheriibergreifender Mathematikunterricht; eine Spezialfrage war hier die
nach dem Computereinsatz im Algebra- und Geometrieunterricht;
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- Situation und Rolle des Mathematikunterrichts im Rahmen des heutigen Schulsystems,
Diskussion neuer Lehrinhalte bzw. des Lehrplans ingesamt, brisant war hier das derzeit
vieldiskutierte Problem, welchen Beitrag der Mathematikunterricht zur Ausbildung lei-
sten kann und soll;

- Fragen der Ausbildung von Mathematiklehrern,

- Beitrige zur Geschichte der Mathematik einschlieSlich der Frage ihrer Verankerung im
Lehrplan.

In einem Diskussionsforum ”Mathematik und Berufswelt” prisentierten Vertreter der In-
dustrie (BMW und Siemens), des Handwerks und der Berufsschule den Mathematikdi-
daktikern und Mathematiklehrern ihre Vorstellungen zur Aufgabe des schulischen Mathe-
matikunterrichts und diskutierten sie mit ihnen dariiber. In einem zweiten Diskussionsfo-
rum “Situationsberichte zur Unterrichtspraxis” #@uBerten sich je ein(e) Lehrer(in) der
Grundschule, der Hauptschule, der Realschule und des Gymnasiums zu zentralen Gestal-
tungsprinzipien und belastenden Schwierigkeiten ihres alltéiglichen Mathematikunterrichts
sowie zu der Frage, welche Hilfe ihnen die Fachdidaktik fiir ihre Unterrichtsplanung und
die Uberwindung der genannten Schwierigkeiten anbietet bzw. was sie diesbeziiglich von
dieser erwarten.

Die Tagung war von allen bundesdeutschen Kultusministerien als Fortbildungsveranstal-
tung fiir Lehrer anerkannt. Besonders an den mit den zwei Diskussionsforen sowie aus-
gewdhlten Sektionsvortrigen ausdriicklich auf Praktiker ausgerichteten letzten beiden Ta-
gen nahmen zusitzlich Lehrer aus der Region, aber auch aus anderen Bundeslindern und
dem benachbarten Ausland teil.

Hermann Maier, Regensburg

Laudatio
aus AnlaB der Vergabe des Forderpreises der Gesellschaft fir Didaktik der
Mathematik wihrend der 30. Tagung fiir Didaktik der Mathematik in Regens-
burg an

Reinhard Hé61z1
fiir seine Arbeit ”Im Zugmodus der Cabri-Geometrie. Interaktionsstudien und
Analysen zum Mathematiklernen mit dem Computer”

von Colette Laborde, Grenoble

(Aus dem Franzosischen iibertragen von Gerhard B e ¢ k e r, Bremen; die franzésische
Originalfassung ist im Tagungsband "Beitrige zum Mathemazikunterricht 1996" abge-
druckt.)

Aus Frankreich spreche ich zu Ihnen. Professor Becker hat sich vorgenommen, mir
wihrend dieser Ansprache nicht nur seine Stimme, sondern auch seine Sprache zur Verfii-
gung zu stellen. Ich konnte in der Tat Reinhard Holzl nur eine Ansprache darbieten, die,
gegeniiber seinen eigenen Schriften, allzu ungeschickt und wenig gefillig erscheinen
miifite. So habe ich in franzésischer Sprache eine Laudatio abgefaBit, wie ich es in meinem
eigenen Land getan hitte, und Sie werden sich mithelos vorstellen kénnen, daB die Rheto-
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rik dieses wenig geldufigen literarischen Genres sich nicht leicht tibersetzen 14Bt. Ich danke
Prof. Becker vielmals dafiir, daB er es auf sich genommen hat, mithsame Stunden damit zu
verbringen, ahnlich denjenigen, die wir zu den Zeiten unterer lateinischen Ubertragungen
kennengelernt haben, als wir uns gerade so wie Asterix und Obelix sagten, daf} diese Ro-
mer spinnen.

Eine Preisverleihung laBt hiufig eine komplexe Mischung aus Feierlichkeit, Freude und
Rohrung fiir den Geehrten aufkommen. Ganz im Sinne einer Methode der interpretativen
Unterrichtsforschung, die in der Arbeit so geschickt gehandhabt wird, welche im Verlauf
dieser Feier ausgezeichnet wird, wiinsche ich mir, dal Sie sich bei dieser Gelegenheit eben-
falls in die Lage derjenigen versetzen, der die Ehre widerfahrt, diese Wirdigung auszu-
driicken: Dieser Augenblick ist auch fiir mich von grofier Freude und grofiem Stolz ge-
prigt, jedoch bin ich in gleicher Weise sehr beeindruckt, der Arbeit von Reinhard Holzl
Ehre zu erweisen, beklommen vor der Weite und der Qualitit der didaktischen Analysen,
die er uber einen Gegenstand ausgefiihrt hat, welcher untrennbar mit dem, was seit bald
zehn Jahren mein Alltagsdasein ausmacht, verbunden ist, nimlich aber die Software Cabri-
Geometrie. ;

Meine erste intellektuelle Herausforderung durch die Arbeit von R, Hélzl geht auf die
Lektiire der so hiibsch empfundenen Formulierung in seinem Titel "Im Zugmodus der Ca-
bri-Geometrie” zuriick, wiihrend ich mir dariiber klar wurde, daB sie nicht ins Franzosische
iibersetzbar ist. Es gibt im Franzosischen keinen Terminus, der dem Ausdruck “Zug-
modus” dquivalent wire, und wir miissen auf Umschreibungen zuriickgreifen, um ihn uns
klarzumachen, und der Wunsch, die Nebenbedeutungen des Titels noch weiter zu iiber-
setzen, notigt zu erginzenden Formulierungen wie "in der Spur von Cabri-Geometrie”
oder "in der Beweglichkeit von Cabri-Geometrie”. Da war es denn, daB der Ausdruck, der
diese Funktionalitéit kennzeichnet, die fir Cabri so charakteristisch und mir so vertraut ist,
in einer anderen Sprache eine neue Dimension annahm. Ich erwihne diese Umzentrierung,
die bei mir dieser Ausdruck hervorgerufen hat, denn die ganze Arbeit von R. Holzl ist
geradezu aus dem Willen ihres Autors hervorgegangen, sich umzuzentrieren, indem er
versucht, den Standpunkt desjenigen zu rekonstruieren, der die Geometrie erst lemt, und

sie gerade nicht mit den Augen eines Experten in der Mathematik und in der Geometrie zu
sehen.

Dieser Wille driickt sich bereits in den multikulturellen Wahlen aus, die R. Holzl im Ver-
lauf seiner Untersuchungen vorgenommen hat. Er entscheidet sich, die Frage der Einbe-
ziehung des Computers in den Mathematikunterricht in Deutschland zu studieren, indem er
eine franzosische Software wihlt und sich nicht davon abhalten 1aBt, einen Forschungs-
aufenthalt in GroBbritannien zu verbringen, wo er Unterrichtsversuche mit Londoner
Schillern vornimmt. Und darin ist Reinhard Holzl fir mich vollauf ein Biirger im Europa
des kommenden Jahrhunderts.

Wenn wir fiir einige Minuten in das zwanzigste Jahrhundert zuriickkehren, und wenn wir
die Entstehung dieser Arbeit zuriickzuverfolgen versuchen, 148t sich dies nicht tun, ohne
mit dem Werdegang seines Autors zu beginnen, und sei es auch nur kurz.

(Hier wird auf die Biographie von R. Holzl verwiesen, siehe Tagungsband "Beitrdge zum
Mathematikunterricht 1996" ; G.B.)

Die Arbeit von R. Holzl antwortet auf eine Frage, die zu Beginn recht banal erscheint, und
die die Medien durchzieht, nimlich "Ja, aber was lernen die Schiiler mit dem Computer?”,
und die vielfiltige Antworten hervorgerufen hat, welche stark von verschiedenen Ideolo-
gien eingefarbt sind. R. Holzl hat sich entschieden, sich auf andere Weise darauf einzulas-
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sen, als Suchender, als einer, der seine Hypothesen, seine Wahlentscheidungen, erlédutert,
der Experimente plant, der eine Methode der Analyse ins Werk setzt.

Stellen wir lapidar die wichtigen Entscheidungen dar, welche die Studie bedingen:

- ein Bereich der Mathematik, und ein wie reichhaltiger, der zudem einen besonderen
Platz im mathematischen Erleben jedes Mathematikers einnimmt: die Geometrie;

- eine Software fiir geometrische Konstruktionen in direkter Manipulation: Cabri-Geome-
trie, mit der Moglichkeit, auf dem Computerbildschirm geometrische Figuren so zu erzeu-
gen, daBl man sie mit Hilfe der Maus stetig verformen und dabei ihre geometrischen Eigen-
schaften beibehalten kann; gerade auf diese letztgenannte Funktionalitiit weist der berithm-
te "Zugmodus” hin;

- Schiiler neunter und zehnter Klassen geometrischen Problemen auszusetzen, die sich
durch kurze Wortangabe formulieren lassen, gleichwohl vergleichsweise komplex, hinrei-
chend offen, von verschiedenen Ansitzen aus zugénglich sind, und fiir welche Cabri-Geo-
metrie zahlreiche Weisen der Erkundung zuldBt, unter denen sogar einige sich wesentlich
von den Zugangsmoglichkeiten mit Papier und Bleistift unterscheiden. Um ein Beispiel fiir
ein solches Problem anzufiihren: Welches sind die Dreiecke, die sich in zwei gleichschenk-
lige Teildreiecke zerlegen lassen?

- eine reiche Sammlung von Einfillen, von Versprachlichungen, von Aktivititen und Ge-
sten der Schiiler von einer groBen Prizision;

- eine Methode der interpretativen Unterrichtsanalyse, die ihre Probe bestanden hat, nicht
nur in Deutschland, wo sie entstanden ist, sondern auch im Ausland, und die darin besteht,
das Vorgehen des Schiilers als Ergebnis einer Interaktion zwischen drei Polen der Lernsi-
tuation, nidmlich Schiiler, Computersoftware und Problem aus der Geometrie, zu rekon-
struieren. Die Rekonstruktion zielt darauf ab, das zu verstehen, was sich aus der Sicht des
Schiilers ereignet, und die Gesetzmafigkeiten aufzufinden, die dieser Interaktion zugrunde
liegen. Die Wahl einer interaktiven Software wie Cabri-Geometrie ist denn auch vollkom-
men der gewihlten Methode angemessen.

Die Arbeit von R. Holzl fiihrt nun nicht zu einer Antwort des Typs “die Schiiler lemen
mehr Geometrie oder weniger Geometrie mit Cabri-Geometrie”, vielmehr trigt sie zahl-
reiche Elemente zu den Vorstellungen der Schiiler bei, die sich auf die Aufgabe beziehen,
die sie l6sen, und auf die Objekte, die sie auf dem Bildschirm manipulieren, und sie miindet
auf diese Weise in SchluBfolgerungen und Fragen fiir den Unterricht ein.

Erlauben Sie mir, fortzufahren, indem ich eine personliche Sicht dieser Arbeit vor Thnen
ausbreite.

Mag das unter uns bleiben, aber ich kann Ihnen ja eingestehen: die Arbeiten, die ein For-
schungsunternehmen zeitigt, gehoren nicht immer zu dem, das zu verlassen ich zuriickwei-
sen wiirde, weil ich etwa, spit am Abend, unbequem sitzend, mich allzusehr dazu gedringt
fiihlte, das Ergebnis kennenzulernen. Im allgemeinen sind sie eher von solcher Art, zu
denen ich, am Morgen, nach einem anregenden Kaffee, entschlossen den frischen Geist
anspanne, wohl eingerichtet an einem Tisch mit Papier und Bleistift, vorzugsweise dann
wenn die Strahlen einer heiteren Sonne in dem Raum fallen,

R. Hélzl hingegen ist es gelungen, einige meiner Nichte zu verkiirzen, indem er mir anre-
gende Abende bescherte. Er hat es geschafft, indem er Berichte von Beobachtungen von
Schiilern vorstellte, die finf verschiedene geometrische Probleme zu losen versuchten.
Wenn Sie Geschichten iber geistige Abenteuer schitzen, in denen die Helden junge Men-
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schen sind, voller Kreativitdt und Spontaneitiit, werden diese Berichte Sie in Atem halten.
Sie werden mit Begierde die Transkripte der sprachlich ausgetauschten Gedanken zwi-
schen Schillern lesen, die das Problem mit Hilfe von Cabr zu lésen versuchen. R. Hélzl
verwahrt sich in einer hibschen Formulierung dagegen, “feuilletonistische Spekulation”
tiber die Arbeit der Schiler zu betreiben, aber der Leser findet groBen Gefallen daran, ih-
ren vielfiltigen einfallsreichen Losungsversuchen zu folgen, oder ihre bisherigen Bemer-
kungen zu lesen. Sagen Sie nicht in einem mifiginstigen Ton, daB R. Holzl Gliick gehabt
habe; verdichtigen Sie ihn nicht miBtrauisch, seine Helden gut ausgewiihlt zu haben, die
keineswegs denjenigen Schiilern dhnelten, denen Sie selbst beilaufig begegnen. Flichten
Sie sich nicht, in Verlegenheit um eine Erklérung, ins Wundersame, indem Sie gegen den
Augenschein annehmen, daf8 R. Holzl ein alter Druide sei, dem es gelinge, seine Schiler
dazu zu bringen, einen Zaubertrank gierig hinunterzustiirzen, der sie, im Raum einer Ver-
fihrung, in funkelnde Geister verwandelte. Die transkribierten Vorkommnisse sind au-
thentischen und betreffen gewdhnliche Schiiler in gewohnlichen Schulen, jedoch hat er es
verstanden, auf sorgfiltigste Weise, die Bedingungen zu schaffen, die es seinen Schilem
erlauben, Mathematik zu treiben, wirklich nach einem geometrischen Problem zu suchen
und nicht nach einem Trick Ausschau zu halten, der eine sofort bereitliegende Losung lie-
ferte. Die Konzeption der vorgelegten Probleme ist aus dieser Sicht entscheidend, ebenso
wie die vorangehenden Sitzungen der Einfiihrung in die Software, die es den Schiilern er-
laubt haben, sie sich vollstindig anzueignen. Dariiber hinaus gibt es die Anlage der Samm-
lung der verschiedenen Daten her, Begebenheiten zu beobachten, die sich in der Klasse
abspielen, ohne daB sie tblicherweise bemerkt werden, die man unter dem Zeitdruck des
Unterrichtens ubersieht, und die gleichwohl bedeutungsschwer auf die Vorstellungen
einwirken, die die Schiiler sich von den Objekten der Geometrie machen. In dieser Ver-
suchsanlage spielt die Software mit Sicherheit die Rolle, daB sie diese Vorstellungen an-
zeigt, sei es durch Gesten, die sie bei den Schiilern hervorruft, oder durch die Erklérungen,
die sie veranlaBt.

Aber das Werk begniigt sich nicht damit, Sie durch Schillerabenteuer zu fesseln. Er weiB,
in einer zweiten Phase, Sie die Erregung des Forschers erleben zu lassen, der mit der Ar-
beit der Interpretation der zusammengetragenen Daten konfrontiert wird. In der Tat hat er
das groBe Verdienst und die wissenschaftliche Ehrenhaftigkeit, beide wenig verbreitet,
schwarz auf weiB die verschiedenen Etappen in der Rekonstruktion der Vorkommnisse aus
der Sicht der Schiiler zu entfalten. Die Regeln, denen er zu diesem Zweck folgt, werden
dem Leser gleich mitgeteilt, damit er fiir sich selbst die Arbeit der Interpretation vorneh-
men kann. Mit einem Wort, die Arbeit hitte in der Sammlung der "Biicher, in denen man
der Held ist”, auftreten kdnnen, und aus dem Grund wiirde ich es, falls das Werk von R.
Holzl in Franzosisch geschrieben wire, zum Studium denjenigen, die sich in die Forschung
in der Mathematikdidaktik einarbeiten, in die Hand geben. Denn das Abenteuer besteht
jetzt auf Seiten des lesenden Forschers, durch die erhobenen Daten konkurrierende
Hypothesen zu entwickeln, sie zu falsifizieren oder sie zu bestatigen, seinen eigenen Fort-
gang dem von R. Holzl vorgeschlagenen gegeniiberzustellen, eine Aktivitit, die der For-
schung besonders forderlich ist. Nebenbei gesagt, unterstreichen wir, daB R. Holzl, sol-
chermafen ein Organisator einer Safari, uns an einem Abenteuer teilhaben 148t, fiir das er
das Gelidnde gut vorbereitet hat, indem er 4600 durch die Schiiler gelieferte Dateien aus-
wertet, 40 Stunden von zwei Kameras aufgenommene Videoaufzeichnungen verschliisselt
und daraus eine Transkription erstellt, die diese verschiedenen Elemente der Sammlung
einbezieht. Die unscheinbaren Gesten, das Anklicken, die Versuche, die Maus zu iiber-
nehmen, sind aufgefiihrt und in die Protokolle Gbertragen. Auf die Gefahr hin, ein weiteres
Mal die in das AuBergewohnliche Eingeweihten zu enttiauschen, méchte ich bestdtigen,
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daB das Abenteuer, das dem Leser angeboten wird, aus einer beachtlichen Mithe undank-
barer Art resultiert, die Teil der verborgenen und wenig begeisternden Seite der Arbeit des
Forschers ist, ohne die es jedoch kein Weiterkommen gébe.

Diese begeisternden Abenteuer, die uns R. Holzl anbietet, blieben nichtsdestoweniger an-
ekdotisch, wenn er sie nicht in einen weiteren Rahmen gestellt hitte, wenn er nicht von
Forschungsergebnissen ausginge, die bereits durchgefiihrten worden sind, insbesondere
solchen mit LOGO. Diese Untersuchungen haben es ermoglicht, die anfingliche Euphorie,
die die Geburt des Konzeptes der Microwelt leitete, hinter sich zu lassen, welche die Vor-
stellung eines spontanen Lemens lediglich durch uneingeschrénkte Interaktion mit der
Microwelt verteidigte, sie haben es um so besser erméglicht, die Einsatzbedingungen in der
Unterweisung von LOGO zu umschreiben, die fiir ein Lernen von Mathematik geeignet
sind. So wie es R. Holzl beschreibt, ist die didaktische Frage sehr wohl diejenige, zu be-
werten, was der Einsatz der Software dem Schiler an mathematischem Wissen, an ko-
gnitiver Kompetenz abverlangt, und nicht nur einen LemprozeB ohne einen ihn ermdgli-
chenden organisierten LehrprozeB ins Auge zu fassen. R. Holzl verwirklicht in seiner ei-
genen Arbeit diese Ruckkehr zum Unterrichten, zum Ausgang der Analysen der Losungs-
schritte der Schiiler, indem er, ausgehend von den letzteren, zeigt, wo sich fordernde und
einschriinkende Einflisse der Interaktivitit der Software auf die Schritte der Schiler und
ihre Lernprozesse ausmachen lassen. Er zeigt auf, wie die Schritte der Schiler durch die
Moglichkeiten der Software gestaltet werden. Der spontane Gebrauch einer Ortslinie als
Werkzeug zur Losung durch die Schiiler ist mit Papier und Bleistift unvorstellbar, lassen
sich doch die Losungsstrategien, die darin bestehen, den "Zugmodus” zu verwenden, um
die sichtbare Gestalt der Figur zu verwirklichen, oder auch die Strategien des Backtracking
einzusetzen, in denen wir die unvergéngliche Dialektik von Analyse und Synthese wie-
dererkennen, nur deshalb entwickeln, weil die Schiiler in der Cabri-Umgebung arbeiten,
und weil fiir sie jene ihren Sinn im Kontext vom Cabri erhalten.

R. Holzl zeigt schlieBlich auch, daf3 die Einbeziehung einer interaktiven Software wie Ca-
bri-Geometrie mit Erfolg nur in einer Unterrichtskultur verwirklicht werden kann, die eine
Umgebung anbietet, in welcher die Schiiler sich der Probleme, die ihnen gestellt sind, be-
michtigen und ihre eigenen Losungen konstruieren konnen, indem sie sich auf mathemati-
sche Kenntnisse und nicht auf Schulroutinen berufen. Das didaktische Problem ist somit
auf Seiten des Unterrichtenden, der in der Lage sein muB, diese von Schiilern ausgefiihrten
Konstruktionen zu benutzen, um die Ubertragung mathematischen Wissens zu ermog-
lichen.

Finden Sie sich nun, darum méchte ich Sie bitten, mit mir zusammen, um R. H6lzl um sei-
ner Fahigkeiten als Schreibender, um seiner Kompetenz als Forscher und um seiner intel-
lektuellen Neugier willen zu feiern, die ihn dazu angestoBen hat, Personlichkeiten zu be-
trachten, die wir allzu oft fiir durchschaubar halten, nimlich die Schiiler. Ich m&chte einen
personlichen Dank fiir seine Geschicklichkeit hinzufiigen, mit der er Cabri-Geometrie als
den im Mittelpunkt stehenden Helden seiner geometrischen Abenteuer in Szene gesetzt
hat.



Protokoll der Mitgliederversammlung der GDM
Universitdt Regensburg, 7. Mirz 1996, 17.08 bis 18.45 Uhr

Vorsitz: Blum, bei TOP 7 Maier, Regensburg, Protokoll: Neubrand

Der 1. Vorsitzende der GDM, Prof. Dr. Wemner Blum, Kassel, eréffnet die Sitzung mit
Dank und Gliickwunsch an die Organisatoren in Regensburg fur die anregende Gestaltung
und die erfolgreiche Durchfihrung der 30. Tagung fiir Didaktik der Mathematik. Die Ta-
gesordnung wird per Akklamation genehmigt

TOP 1: Bericht des Vorstands
Es berichtet Blum.

1. Blum dankt seinem Vorginger, Prof. Dr. Heinrich Burger, fiir die auBerordentlich
reibungslose Ubergabe der Amtsgeschifte.

2. Ein sowohl qualitatives wie 'quantitatives Problem stellt die Nachwuchsforderung
im Bereich der Mathematikdidaktik dar. Das Doktorandenseminar im September in Flens-
burg ist ein erster Versuch, hier auch neue Wege zu gehen.

3. Die Stellensituation in der Mathematikdidaktik zeichnet sich durch Gefihrdung an
vielen Orten aus. Die GDM hat durch ihre Regionalbeauftragten eine Zusammenstellung
im einzelnen erstellt, die dem Beirat bereits prasentiert wurde. AuBlerdem ist die GDM
einer Stellungnahme der KVFF (Konferenz der Vorsitzenden der Fachdidaktischen Fach-
gesellschaften) zur Besetzung fachdidaktischer Professuren beigetreten; vgl. GDM-Mittei-
lungen Nr. 61.

4, Erhebliches Presseecho hat die Habilitationsschrift von H.-W. Heymann, Bielefeld,
ausgelost. Die GDM hat ebenfalls Stellung dazu genommen; vgl. GDM-Mitteilungen Nr
61.

S Der Beirat hat auf seiner Regensburger Sitzung beschlossen, daB die GDM in Zu-
kunft in ca. jéhrlichem Rhythmus Forschungstagungen zu aktuellen Spezialthemen veran-
stalten wird. Diese Tagungen sollen nach dem Vorbild der mathematischen Tagungen in
Oberwolfach, d.h. auf Einladungsbasis durch vom Vorstand bestimmte Tagungsleiter or-
ganisiert werden. Der GDM-Vorstand wird demnéchst ein erstes Team benennen.

6. Die GDM wird eine ”Strategieckommission” einsetzen, die die Wirksamkeit ma-
thematik-didaktischer Forschung auf die Schule untersuchen und Perspektiven zur Weiter-
entwicklung des Schulunterrichts aufzeigen soll. Der Kommission werden die Vor-
standsmitglieder der GDM, die GDM-Beauftragten fiir die einzelnen Schulstufen sowie
Hefendehl-Hebeker, Augsburg, angehoéren. Ein erstes Treffen ist fur September 1996 in
Jena am Rande der DMV-Tagung geplant.

7. In diese Strategiekommission konnen auch Initiativen der MNU einflieBen. Hier
geht es insbesondere um die Weiterentwicklung der Lehrplane im Hinblick auf die nun ver-
fiigbaren technologischen Méglichkeiten; vgl. Bericht iiber die Bad Honnefer Tagung in
den GDM-Mitteilungen Nr. 61.

8. Internationale Prisenz

a) Blum stellt fest, daB fiir den ICME-Kongref3 in Sevilla zwar 15% der regular lectu-
res an deutschsprachige Didaktiker vergeben wurden, jedoch bisher nur 3% der Teilneh-



mer aus Deutschland angemeldet sind. Blum bittet um Verstirkung der Teilnahme an in-
ternationalen Aktivititen,

b) Die GDM plant, aus den Tagungen fiir Didaktik der Mathematik ausgewihite Bei-
trage in englischer Sprache zu publizieren. In ca. zweijihrigem Rhythmus soll dies erfol-
gen. Eine Kommission ist bereits eingesetzt, um die Auswahl der Beitrige sowie die Pu-
blikationsmaéglichkeiten (in klassischer oder elektronischer Form) zu priifen.

c) 1998 soll im AnschluB an den ICM in Berlin auch eine europdische Didaktikkon-
ferenz stattfinden. Die GDM hat bereits diesbeziigliche Kontakte hergestellt. Jedoch ist
noch zu prifen, ob eine eventuell zu grindende Europdische Mathematikdidaktische
Gesellschaft nur aus den nationalen Gesellschaften oder auch aus einzelnen Personen be-
stehen soll. Auf dem KongreB in Sevilla wird auf Anregung von MeiBner, Miinster, eben-
falls tiber die Griindung einer europiischen Assozation fiir Mathematikdidaktik nachge-
dacht werden.

9. Die GDM ist jetzt im Internet prisent unter der Adresse http://www. uni-
giessen.de/GDM/. Die GDM beobachtet die Entwicklung auf dem Bereich der Infor-
mation und Kommunikation laufend und wird die eigene homepage weiterpflegen, auf der
Verweise auf Tagungen, Arbeitskreise usw. stattfinden konnen. Es wird um Beteiligung an
dieser Initiative gebeten. Ansprechpersonen sind Weigand, GieBen, und Témer, Duisburg.
Vgl. auch Bericht in GDM-Mitteilungen Nr. 62.

10.  In den GDM-Mitteilungen Nr. 62 wird auch iiber die Ressortverteilung innerhalb
von Vorstand und Beirat der GDM berichtet.

11.  Die GDM pflegt nach wie vor Kontakte zu DMV, MNU, AFMN, KVFF und
IMUK sowie zum IDM - Bielefeld durch Mitgliedschaft des 1. Vorsitzenden in dessen
wissenschaftlichem Beirat.

12.  Die weiteren Tagungen fiir Didaktik der Mathematik finden wie folgt statt:

Leipzig: 3. bis 7. Mirz 1997, Miinchen: 2. bis 6. Mirz 1998, Paderborn: 1999, Potsdam:
2000.

Vorschlige zur Gestaltung dieser Tagungen konnen weiter an das Programmkommitee ge-
richtet werden, Bis 1999 besteht dieses aus Cohors-Fresenborg, Kirchgraber und Witt-
mann.

TOP 2: DFG-Aktivitiiten

Es berichtet Cohors-Fresenborg. Nachdem eine erste Runde von Sammlung, Diskussion
und Weiterentwicklung von entsprechenden Antrigen stattgefunden hat (vgl. die Zwi-
schenberichte in den GDM-Mitteilungen) sind jetzt acht mathematikdidaktische Antrige
bei der DFG in Bonn anhingig. Uber diese wird noch in diesem Sommer entschieden wer-
den. In Regensburg hat ein Treffen stattgefunden mit dem Ziel, eine zweite derartige
Runde zu etablieren. Nach wie vor sind Reiss, Flensburg, und Cohors-Fresenborg, Os-
nabriick, Ansprechpartner in Sachen DFG-Kontakten.

TOP 3: Forderpreis der GDM

Ab sofort bis Mirz 1997 kénnen Vorschlige fiir die Vergabe des Preises 1998 beim Vor-
stand oder bei der Jury (Anschriften vgl. Mitteilungen) eingereicht werden.
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TOP 4: Satzungsiinderung

In der Einladung zu dieser GDM-Mitgliederversammlung in den GDM-Mitteilungen Nr.
61 wurde der Antrag des Vorstands der GDM an die Mitgliederversammlung abgedruckt,
die Satzung der GDM wie folgt zu dndern:

Der vorletzte Abschnitt von § 12 der Satzung soll jetzt lauten:

"Der Vorstand kann in besonderen Fillen eine auBerordentliche Mitgliederversamm-
lung einberufen. Der Vorstand muB innerhalb von zwei Monaten eine auBer-
ordentliche Mitgliederversammlung einberufen, wenn dies von mindestens 20% der
Mitglieder unter Angabe der Zwecke und Grinde schriftlich verlangt wird.”

Dieser Antrag wird in der Mitgliederversammlung zur Abstimmung gestellt. Es ergibt sich
folgendes Ergebnis:

Enthaltungen: keine, Nein-Stimmen; keine, damit also einstimmige Annahme.

Die Satzung ist somit entsprechend geindert und wird in ihrer neuen Version in den GDM-
Mitteilungen Nr. 62 als Anhang zu diesem Protokoll vollstandig abgedruckt.

TOP S und TOP 7: Kassenbericht und Entlastung des Vorstandes

Sill triigt den Kassenbericht vor. Die Einzelheiten sind der Ubersicht zu entnehmen, die als
Anhang zu diesem Protokoll in den GDM-Mitteilungen Nr. 62 abgedruckt wird. Es wird
der Antrag gestellt, den Beitrag bei 100,- DM jihrlich zu belassen.

Abstimmungsergebnis: Bei zwei Enthaltungen einstimmig angenommen.

Maier, Regensburg, verliest nun den Bericht des Kassenpriifers. Dieser bestitigt die ord-
nungsgemiBe Kassenfihrung. Herr Maier schlagt daraufhin der Versammlung die Ent-
lastung des Vorstandes vor.

Abstimmungsergebnis: Bei Enthaltung der Betroffenen wird einstimmig die Entlastung des
Vorstandes beschlossen.

TOP 6: Osteuropainitiative der GDM

Sill berichtet und erlautert noch einmal das Vorhaben (vgl. GDM-Mitteilungen Nr. 61).
Bisher sind noch keine Mittel speziell zu diesem Zweck, aber auch noch keine Antrige auf
Forderung eingegangen. Dafiir bleibt aber bekanntlich noch Zeit bis zum Sommer. Der
Vorstand wird bei seiner Herbsttagung abermals dieses Thema behandein. Es wird noch
einmal iiber diese Forderungsinitiative, iiber Argumente fir und Einwénde dagegen disku-
tiert; u.a. wird auch auf den ICMI-Solidarity-Fund hingewiesen.

Prof. Deék bedankt sich ausdricklich namens der ungarischen Mathematikdidaktiker fir
die insbesondere im Hinblick auf die Regensburger Tagung erhaltenen Unterstiitzungen.




TOP 8: Wahlen

a) 2. Vorsitzender.

Es wird vorgeschlagen: Cohors-Fresenborg;

Abstimmung: Ja: 81, Nein: 19, Enthaltungen: 14
Cohors-Fresenborg nimmt die Wahl an.

b)  Schriftfiihrer

Es wird vorgeschlagen: Neubrand

Abstimmung;: Ja: 111, Nein: 3, Enthaltungen: 2
Neubrand nimmt die Wahl an.

c)  Kassenpriifer

Es wird vorgeschlagen: Strisser

Abstimmung: Ja: 114, Nein: 0, Enthaltungen: 2
Strasser nimmt die Wahl an.

d) Beirat

Die Versammlung beschlieBt, in den Beirat nur vier Mitglieder nachzuwthlen. Daraufhin
wird wie folgt vorgeschlagen und gewihlt:

Deschauer 40 Stimmen
Fraunholz 22 Stimmen
Reiss 67 Stimmen
Schomstein 40 Stimmen
Torner 45 Stimmen
Wieland 81 Stimmen
Wittmann 63 Stimmen.

Damit sind gewihlt: Wieland, Reiss, Wittmann und Torner. Alle nehmen die Wahl an.

TOP 9: Journal fiir Mathematikdidaktik

Maier berichtet kurz iiber die Manuskriptlage. Allseits diirfte bekannt sein, daf} ab 1996
das JMD im Teubner-Verlag erscheint. Der Beirat hat auf seiner Regensburger Sitzung
Gerd Walther, Kiel, zum Nachfolger des ausscheidenden Herausgebers Maier, Regens-
burg, gewahit. Nach Wahlen im Beirat gehoren von 1996 bis 2000 Kirchgraber, Ziirich
(CH), von 1997-2000 Niss, Roskilde (DK), dem Beratungskomitee des JMD an.

TOP 10 Verschiedenes

Keine Meldungen
Michael Neubrand, Flensburg




Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik

Kassenbericht
fiir die Zeit vom 1. 1. 1995 bis zum 31. 12. 1995
Bankkonten Veranderungen Kassenstand
im Jahr 1995
Soll Haben 01.01.95 | 31.12.95
PGA Dtmd 53.277,45| 61.292,50| 7.440,93| 15.455,98
CBaS 3.560,70| 5.068,55| 4.836,50| 5.591,95
PSA Hmb 15.080,00( 20.324,27| 24.094,27| 3.270,76
Bargeld 5.079,00f 5.320,00 241,00 185,96
Festgeld 0,00 10.000,00| 10.000,00f 20.475,00
Summen 76.997,15( 102.005,32| 46.612,70| 44.979,65
GDM- 1994 1995
Konten | Einnahmen Ausgaben | Einnahmen Ausgaben

Beitrége 58.746,05 945,00( 53.950,00f 1.000,00
Zinsen, Geb. 346,77 519,90 1.285,99 398,83
JMD 0,00| 20.349,53 0,00( 24.846,92
Mitteilungen 0,00 3.164,70 0,00 3.460,25
Spesen 0,00 3.330,44 163,00 11.246,90
Bundestag. 3.000,00| 2.065,00 0,00 220,00
Jahresband 0,00| 13.542,00 0,00 16.056,14
Spenden 750,00 0,00 300,00 0,00
Summen 62.842,82| 43.916,57| 55.698,99 57.229,04




§1

§2

§3

§4

§5

§6

§7

§8

Satzung der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik

Die Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik (e.V.) mit Sitz in Kassel verfolgt aus-
schlieBlich und unmittelbar gemeinniitzige Zwecke im Sinne des Abschnitts "Steuer-
begiinstigte Zwecke” der Abgabenverordnung.

Zweck des Vereins ist die Férderung von Wissenschaft und Forschung im Gebiet der
Didaktik der Mathematik und damit verbunden die Férderung von Bildung und
Erziehung.

Der Satzungszweck wird verwirklicht durch die Mitwirkung bei und Unterstiitzung
von wissenschaftlichen Veranstaltungen und Forschungsvorhaben, durch finanzielle

Unterstiitzung wissenschaftlicher Publikationen und durch Zusammenarbeit mit ent-
sprechenden Institutionen im Inland und im Ausland.

Die Gesellschaft ist selbstlos titig; sie verfolgt nicht in erster Linie eigenwirtschaft-
liche Zwecke.

Mittel der Gesellschaft durfen nur fiir satzungsmiBige Zwecke verwendet werden.
Die Mitglieder erhalten keine Zuwendungen aus Mitteln der Gesellschaft.

Es darf keine Person durch Ausgaben, die dem Zweck der Gesellschaft fremd sind,
oder durch unverhiltnisméfBig hohe Vergiitungen begiinstigt werden.

Bei Auflosung der Gesellschaft oder bei Wegfall steuerbegiinstigter Zwecke fillt das
Vermogen an die Studienstiftung des Deutschen Volkes (e.V.), die es unmittelbar
und ausschliellich fiir gemeinniitzige Zwecke zu verwenden hat.

Geschiftsjahr ist das Kalenderjahr.

Erwerb der Mitgliedschaft

Die Gesellschaft nimmt personliche und korporative Mitglieder auf. Die Aufnahme
neuer Mitglieder erfolgt auf schriftlichen Antrag beim Schriftfiihrer durch BeschluB
des Vorstandes.

Rechte und Pflichten des Mitglieds

Jedes Mitglied ist berechtigt

1. zur Teilnahme an den Veranstaltungen der Gesellschaft und zur Austibung der
Rechte in der Mitgliederversammlung,

2. zur Inanspruchnahme aller etwa bestehenden oder noch zu errichtenden Ein-
richtungen der Gesellschaft nach Mafgabe der dafiir geltenden Bestimmungen.

Jedes Mitglied ist verpflichtet, sich fiir die Ziele der Gesellschaft einzusetzen und den
von der Mitgliederversammlung beschlossenen Beitrag zu entrichten.

-13-




§9

§ 10

§11

Verlust der Mitgliedschaft
Die Mitgliedschaft erlischt durch Tod, Kiindigung oder Ausschluf

Die Kiindigung durch das Mitglied ist bis zum 31. Dezember eines jeden Jahres zu-
lissig. Die Kiindigungserkldrung ist nur wirksam, wenn sie mindestens drei Monate
vorher in schriftlicher Form einem Vorstandsmitglied zugegangen ist

Der AusschluBl kann nur durch einstimmigen BeschluB des Vorstandes ausgespro-
chen werden. Gegen diese AusschlieBung ist innerhalb von 2 Monaten nach Zustellen
des Beschlusses Berufung an die Mitgliederversammlung méglich, die uber den
Einspruch entscheidet.

Organe der Gesellschaft sind.

1. Der Vorstand,

2. die Mitgliederversammlung,
3. der Beirat. 1
Vorstand

Der Gesamtvorstand besteht aus

1. dem 1. Vorsitzenden,

2. dem 2. Vorsitzenden,

3. dem Schriftfuhrer,

4. dem Kassenfiihrer.

Die Vorstandsmitglieder werden regelmafig durch die Mitgliederversammiung fiir
zwei Jahre gewihlt. Jedes Jahr ist die Hilfte der Mitglieder des Vorstandes zu wih-
len. Vorherige Abberufung durch die Mitgliederversammlung ist moglich. Eine Wie-
derwahl ist hochstens zweimal moglich.

Der 1. und der 2. Vorsitzende vertreten die Gesellschaft im Sinne des § 26 BGB und
sind Vorstand im Sinne des Gesetzes.

Soweit in dieser Satzung vom Vorstand die Rede ist, ist immer der gesamte Vor-
stand gemeint.

Der Vorstand beschlieBt mit Stimmenmehrheit. Bei Stimmengleichheit entscheidet
die Stimme des 1. Vorsitzenden.

§ 12 Miigliederversammlung

Die Mitgliederversammlung findet jeweils einmal im Jahr statt.
Die Tagesordnung muB wenigstens folgende Punkte enthalten:

Bericht des Vorstandes iiber das abgelaufene Geschiftsjahr
Rechnungslegung des Kassenfiihrers

Bericht des Kassenpriifers

Entlastung des Vorstandes

Wahl des Kassenpriifers, der nicht dem Vorstand angehéren darf fiir das
nichste Geschiftsjahr

Wahlen zum Vorstand

B WD e

o
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§13

§14

§15

"\

Alle Mitgliederversammlungen werden schriftlich einberufen mit einer Frist von ei-
nem Monat unter Angabe der Tagesordnung.

Jede ordnungsgemaB einberufene Mitgliederversammlung ist beschluBfihig. Bei den
Abstimmungen entscheidet die Mehrheit der Stimmen der anwesenden Mitglieder.
Fiir eine Satzungsinderung oder fiir die Auflosung ist eine Dreiviertelmehrheit aller
anwesenden Mitglieder erforderlich. Die Antriige dazu miissen mit der Einladung zur
Mitgliederversammlung im Wortlaut bekanntgegeben werden.

Der 1. Vorsitzende, bei dessen Verhinderung der 2. Vorsitzende, leitet die Mitglie-
derversammlung.

Uber die Mitgliederversammlung fertigt der Schriftfihrer ein Protokoll an, das vom
Versammlungsleiter gegenzuzeichnen ist.

Der Vorstand kann in besonderen Fillen eine auBerordentliche Mitgliederversamm-
lung einberufen. Der Vorstand muB innerhalb von zwei Monaten eine auerordent-

liche Mitgliederversammlung einberufen, wenn dies von mindestens 20% der Mit-
glieder unter Angabe der Zwecke und Griinde schriftlich verlangt wird.

Beirat

Der Beirat berit den Vorstand und die Mitgliederversammlung in den allgemeinen
wissenschaftlichen Leitlinien und Zielsetzungen der Gesellschaft.

Beiratsmitglieder sollen solche Persénlichkeiten sein, die in besonderer Weise geeig-
net sind, die Zicle der Gesellschaft zu fordern. Der Beirat hat hichstens 15 Mitglie-
der. Sie werden von der Mitgliederversammlung fiir drei Jahre gewihit. Eine Wie-
derwahl ist héchstens zweimal moglich. Jedes Jahr sind etwa ein Drittel der Mit-
glieder zu wihlen.

Auflosung der Gesellschaft
Fir die BeschluBfassung iiber die Gesellschaftsaufldsung gilt § 12. Fir die Verwen-

dung des Gesellschaftsvermogens ist § 5 zu beachten.

Sollte eine Bestimmung unwirksam sein, so wird dadurch die Giiltigkeit der iibrigen
Bestimmungen nicht beriihrt.

Beschlup iiber diese Satzung bei der Miigliederversammlung
am 7. Mdrz 1996 in Regensburg
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»Ressorts” in Vorstand und Beirat der GDM

Die GDM hat eine - noch im Wachsen begriffene - Fiille von Aufgaben und Zustindigkei-
ten, die nur durch verniinftige Verteilung der Arbeit und Kooperation zwischen allen Be-
teiligten bewiltigt werden kann. Wie bei meinem Amtsantritt 1995 angekiindigt, habe ich
ein System von “Ressorts” aufgestellt, mit dem diese Arbeitsteilung und Zusammenarbeit
erleichtert werden soll. Die folgende Liste zeigt den derzeitigen Stand (der sich natiirlich
durch Wechsel im Vorstand und Beirat stets verindern kann).

Die in der Liste genannten Kolleginnen und Kollegen fiihlen sich in besonderer Weise fiir
das jeweilige Gebiet zustindig. Alle GDM-Mitglieder sind gebeten, sich mit allen Arten
von Fragen, Informationen oder Vorschléigen an die jeweiligen Ressort-Zustindigen (oder
natirlich auch an den Vorstand) zu wenden.

Werner Blum, Kassel

Verteilung von ”Ressorts” in Vorstand und Beirat der GDM

AFMN: Blum & Sill, DFG: Reiss & Cohors-Fresenborg, DG/E: Strisser, DMV Tor-
ner & Cohors-Fresenborg, IDM: Blum, IMUK: Cohors-Fresenborg, KVFF: Blum &
Neubrand, MNU: Blum;

Information & Kommunikation: Weigand & Témer, Strategiekommission: Hefendehl-
Hebeker

Grundschulbereich: Wittmann, Haupt-/Realschulbereich. Wiese, Gymnasialbereich:
Hischer, Berufsschulbereich: Blum, Tertidrbereich: Borovenik

Europakonferenz: Cohors-Fresenborg & Neubrand, Forderpreis: Becker, JMD: H.-N.
Jahnke (Herausgeber), Mittel-/Osteuropa: Sill & Cohors-Fresenborg, Offentlichkeits-
arbeit: Neubrand & Blum & NN

Norddeutschland (5 Ld,): Walther, Ostdeutschland (6 Ld.): Borneleit, Westdeutschland

(NW): Wittmann, Siiddeutschland (4 Ld)): Herget, Osterreich: Borovenik, Schweiz:
Wieland

GDM - Strategiekommisision zu Perspektiven des Mathematikunter-
richts.

Die GDM ist sehr interessiert an perspektivischen Weiterentwicklungen des Mathema-
tikunterrichts und hat daher auf der Sitzung des Beirats in Regensburg die Bildung einer
entsprechenden Kommission (”’Strategiekommission”) beschlossen. Diese soll Perspektiven
flir den Mathematikunterricht im nichsten Jahrzehnt entwickeln, ausgehend von Problemen
des derzeitigen MU. Weiter soll die Kommission Strategien zum Wirksamwerden von
didaktischen Voschligen und zum Veriandem der Schulpraxis entwickeln; als Basis dafur
soll "Wirkungsforschung” betrieben werden (Weshalb haben didaktische Innovationen die
Schulpraxis nur partiell erreicht?). In einem zweiten Schritt (beginnend etwa 1997) soll die
Kommission auch konkrete Vorschlige zur Umsetzung jener Strategien machen. Die
Kommission besteht aus:



GDM-Vorstand: Blum (gleichzeitig zustindig fiir berufliche Schulen und “Stellvertreter”
fur Hefendehl-Hebeker, s.u.), Cohors-Fresenborg (betreut federfithrend die Komponente
"Wirkungsforschung”), Neubrand (bereits Teilnehmer der ersten MNU-Lehrplankonfe-
renz), Sill (wird sich um konkrete UmsetzungsmafBnahmen kiimmern); Hefendehl-Hebeker
(betreut federfiihrend die Komponente “Perspektiven”), GDM-Beauftragten fiir die ein-
zelnen Schulformen: Wittmann (Grundschule), Wiese (Haupt- und Realschule), Hischer
(Gymnasium, ebenfalls fir die GDM Teilnehmer der ersten MNU-Lehrplankonferenz),
Kirchgraber (Verbindungen zur Mathematik und zum Tertidrbereich).

Die Kommission kann und soll bei Bedarf den in GDM-Arbeitskreisen entwickelten Sach-
verstand oder weitere Experten (z.B. Schulpidagogen fiir die Komponente "Wirkungs-
forschung”) hinzuziehen. Die Entwicklung von Perspektiven soll in engem Kontakt mit
MNU und DMV geschehen. Ziel ist ein gemeinsames Papier (Idee dazu: etwa fiinfseitiges
Papier als Ergebnis der Arbeit und einseitige Kurzfassung fiir Presse etc.).

Werner Blum, Kassel

Ausschreibung des Forderpreises der GDM 1998

Der Forderpreis der GDM wurde gestiftet, um die Mathematikdidaktik dadurch zu for-
dern, indem eine wissenschafiiche Arbeit einer jiingeren Kollegin oder eines jingeren
Kollegen ausgezeichnet wird Der Preis wird an Mathematikdidaktiker aus dem deutsch-
sprachigen Raum vergeben, die zum Zeitpunkt der Annahme der Arbeit das vierzigste Le-
bensjahr noch nicht iiberschritten haben.

Uber die Preisvergabe entscheidet eine von der GDM bestellte Jury.

Jedes Mitglied der GDM kann Arbeiten zur Auszeichnung vorschlagen. Einem Vorschlag
muf eine Begriindung fiir diesen sowie ein Exemplar (evtl. eine Kopie) der Arbeit beige-
figt sein. Uber weitere Empfehlungen an die Jury (beispielsweise die Zeitspanne betref-
fend, um die das Erscheinen der Arbeit zu dem Zeitpunkt héchstens zuriickliegen sollte, zu
dem die Arbeit der Jury eingereicht wird) haben Vorstand und Beirat der GDM am
3.3.1996 in Regensburg beraten.

Die niichste Preisvergabe erfolgt im Rahmen der Tagung fir Didaktik der Mathematik im
Marz 1998. Vorschlige fur die Preisvergabe miissen an den Ersten Vorsitzenden der GDM
gesandt oder ihm iibergeben werden und spitestens im Verlauf der Tagung fir Didaktik
der Mathematik 1997 eingegangen sein.

Gerhard Becker, Bremen

DFG - Initiative der GDM

Unter der Leitung von Prof. Dr. Elmar Cohors-Fresenborg (Osnabriick) und Prof. Dr.
Kristina Reiss (Flensburg) hat sich eine Initiativgruppe der GDM gebildet mit dem Ziel,
durch gemeinsame Diskussion unter potentiellen Antragstellern die Qualitit von DFG-An-
tragen zu verbessern, um so eine grofere Anzahl von durch die Deutsche Forschungsge-
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meinschaft geforderten mathematikdidaktischen Projekten zu erreichen. Nach zwei Vorbe-
reitungssitzungen in Haus Ohrbeck hatte die DFG am 18./19. Januar 1996 zu einem
Rundgespriich nach Bonn eingeladen. Hier konnten die potentiellen Antragsteller ihre An-
tragsentwiirfe mit 5 Beratern (aus den Bereichen Mathematikdidaktik, Padagogik, Pédd-
agogische Psychologie) diskutieren, die von den Initiatoren im Einvernehmen mit der DFG
eingeladen worden waren. Als Ergebnis dieser ersten DFG-Inititative sind Anfang Mirz
1996 8 Antriige eingereicht worden. Ende Mai 1996 hat die DFG entschieden. Erfreu-
licherweise sind 6 Antrige angenommen worden

Wegen des grofien Interesses unter den Kollegen ist zu einer zweiten DFG-Initiative ein-
geladen worden. Das erste Treffen wird am 5./6. Juli 1996 in Haus Ohrbeck stattfinden.
Ein zweites Treffen ist fir den 1./2. November 1996 geplant. Vor der endgiiltigen Abgabe
der Antrige wird die DFG fir diese Gruppe allerdings kein Rundgespich in Bonn finan-
zieren.

Elmar Cohors-Fresenborg, Osnabriick

DFG-Antragspaket erfolgreich

Das nun bekannte Ergebnis, daf von den im Mdrz gestellten 8 Antrigen an die DFG jetzt
6 akzeptiert wurden, ist auferordentlich erfreulich und ein grofer Erfolg fir die Mathe-
matikdidaktik. Der Vorstand der GDM dankt daher ausdriicklich allen an dieser Initiative
Beteiligten, insbesondere Frau Reiss und Herrn Cohors-Fresenborg, fir die vielfdltige
geleistete Arbeit und das Engagement in dieser Sache. Die GDM unterstiitzt wie bisher
diese Initiative nach Krdften.

Werner Blum (1. Vorsitzender der GDM), Kassel

Aufruf zur Griindung einer European Association of Researchers in
Mathematics Education

Ende 1995 trafen sich in Haus Ohrbeck bei Osnabriick ca. SO Wissenschaftler aus der
Mathematikdidaktik aus 19 europiischen Lindern zu einer European Research Conference
(ausfihrlicher siche GDM-Mitteilungen Nr. 61, S. 59f). Dort wurde auch iber die
zukinflige européische Zusammenarbeit im Bereich der Forschung in der Didaktik der
Mathematik beraten. Die Griindung einer europiischen Gesellschaft fiir Didaktik der
Mathematik sollte vorangetrieben werden.

Das Programm-Kommittee von ICME 8 hat nun den organisatorischen Rahmen bereitge-
stellt dafiir, daB wihrend des 8. Internationalen Kongresses iiber Mathematikunterricht in
Sevilla (ICME 8, 14.-21. Juli 1996) tiber die Griindung einer solchen europiischen Gesell-
schaft diskutiert und evtl beschlossen werden kann. Im Programmbheft von ICMES wird
erscheinen

Freitag, 19. Juli 1996, 17:00 - 18:30 Uhr

Establishing a European Association of Researchers in Mathematics Education
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Alle europiischen Mathematik-Didaktiker sind aufgerufen, an dieser Versammlung teilzu-
nehmen. Es wire wilnschenswert, wenn sich auch moglichst viele deutsche Kolleginnen
und Kollegen einfinden, denn vermutlich wird auch ein Fahrplan verabschiedet fiir die
niichsten Jahre tiber regelmaBige Forschungskonferenzen, und hier hatten die Ohrbecker
Tagungsteilnehmer fiir 1998 Berlin vorgeschlagen.

Hartwig Meissner, Miinster

GDM und WWW - Uberlegungen zum Aufbau einer Informations- und
Kommunikationsstruktur innerhalb der GDM und nach auBerhalb

Die InformationserschlieBung wie auch die Kommunikationsabliufe innerhalb von
*scientific communities’ sind seit wenigen Jahren einem grundlegenden Wandel unterwor-
fen. Das wird beispielsweise deutlich, wenn man die Oberwolfacher Mathematiker-Ver-
zeichnisse von 1990 bzw. 1995 vergleicht. Finden sich im ersten iiberhaupt noch keine
Email-Adressen, so sind heute Mathematiker ohne Emailadresse fast schon die Ausnahme.
Diesem weltweiten Trend hat die DMV Rechnung getragen, indem sie insbesondere unter
maBgeblicher Unterstiitzung des Kollegen Grotschel zahlreiche IuK-Initiativen gestartet
hat. Eine entsprechende Konferenz vom 1.4. - 3.4.1996 an der TU Miinchen ist ein weite-
rer Beleg. Unsere Gesellschaft ist inzwischen einer entsprechenden Kooperationsvereinba-
rung zwischen der DMV, der DPG (Deutschen Physikalischen Gesellschaft), GDCh
(Gesellschaft Deutscher Chemiker) und GI (Gesellschaft fiir Informatik) beigetreten.

Ohne Zweifel wird allerorten die kaum noch bewiltigbare Informationsflut beklagt, Neil
Postman spricht sogar von der Gefahr des Informationsinfarktes. Grundsitzlich wird man
den Trend nicht aufhalten konnen, erst recht nicht in einer sich international verstehenden
wissenschaftlichen Gemeinschaft. Uberdies macht die allerorten als notwendig angesehene
internationale Offnung von wissenschaftlichen Aktivititen innerhalb unserer Gesellschaft
die Akzeptanz der aktuellen Informationsparadigma unabdingbar. Bei allen Vorbehalten
sollten aber auch die Vorteile der neuen IuK-Technologien nicht iibersehen werden, ja sie
selbst ermoglichen erst eine qualifizierte und rationelle Selektion des Informati-
onsangebots. Vor diesem Hintergrund appelliert die GDM an ihre Mitglieder, sich offensiv
und mitgestaltend den Herausforderungen der neuen Technologien zu stellen. Im einzelnen
sehen wir folgende Maglichkeiten, die teilweise global von unserer Gesellschaft unterstiitzt
werden:

1. E-Mail-Adressen

Die interne Vernetzung der Hochschulen ist noch nicht iiberall gleichweit gediehen. Hier
haben es mathematiknah untergebrachte Fachdidaktikabteilungen in der Regel einfacher als
solche, die sich bei geisteswissenschaftlichen Fachbereichen befinden. Es wiire aber im
Einzelfall daraufhinzuwirken - und der Vorstand der GDM kann moglicherweise hier Un-
terstiitzung leisten, wenn es darum geht, unseren Kollegen einen AnschluB an das Internet
zu verschaffen.
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Bekanntlich gibt es auch Initiativen und beachtliche Fortschritte, Schulnetze bundesweit zu
etablieren, so daB sich hier fiir an Schulen titige Didaktiker die Moglichkeit bietet, sich
dort eine E-Mail-Adresse zu verschaffen. Bei der programmtechnischen Umsetzung wird
man in der Regel auf die Unterstiitzung von Kollegen setzen durfen

Mitglieder, die nicht unmittelbar Yber Institutionen erreichbar sind, sollten priifen, inwie-
weit fiir sie der AnschluB an das Netz iber einen entsprechenden Anbieter, z.B. Com-
puServe oder T-Online, Sinn macht.

Es ist naheliegend, dafB in Zukunft entsprechende Mitgliederverzeichnissen der GDM auch
die Email-Adresse als Standardinformation beinhaltet. (Hinweis des Schriftfiihrers: Geben
Sie auf beiliegendem Zettel diese Information an mich weiter. M.N.)

2. Email-Verteiler bzw. Mailing-Listen

Es ist geplant, in nichster Zeit einen eigenen Email-Verteiler seitens der GDM einzurich-
ten, um nicht ausschlieBlich auf die QDM-Mitteilungen angewiesen zu sein.

3. WWW-Aktivititen

Bei einem Online-Anschlufl an das Internet konnen bekanntlich vielféltige Informationen
abgerufen werden. In den letzten Monaten wurde unter folgender Adresse eine GDM-
Homepage installiert, die die wissenschaftliche Gesellschaft GDM prasentiert.

http://www.uni-giessen.de/gdm/
Die dadurch erreichbare HOMEPAGE der GDM hat diesen Aufbau:

Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik (GDM)
On the GDM (english)

Was ist die GDM?
Ziele und Aufgaben der Didaktik der Mathematik
rsonen re
Jahr en
Weitere Tagungen und Konferenzen
Publikationen
Arbeitskreise
Didaktik-Institute in D n
elles .. usw.!
Zusammen didaktischer Ressourcen
Hans-Georg Weigand : hans-georg.weigand@math.uni-giessen.de (verantwortlich)

Siegfried Zseby: zseby@fhw-berlin.de
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Im einzelnen stellen wir uns vor, daB unter den Eintragungen der didaktischen Institute

(1) sich die Kurzcharakteristik der jeweiligen fachdidaktischen Einheit mit den For-
schungsschwerpunktsetzungen wie auch den zur Einheit zugehdrigen Mitarbeitern
befindet. Vgl. zum Beispiel die Darstellung des Didaktischen Instituts von Kollegen
Vollrath unter

http://www.mathematik.uni-wuerzburg.de/RM/did.html

(2) Vortrags- und Tagungsaktivititen aufgefiihrt sind, so etwa bereits geplante Kollo-
quien, in Aussicht genommene Tagungen oder Workshops. Vgl. zum Beispiel die An-
kiindigung des 2. MAVI-Workshops unter

http://www.uni-duisburg.de/FB11/DIDAKTIK/Tagung.html

(3) Preprint-Verzeichnisse (Occasional Papers) aufgefiihrt sind. An verschiedenen Hoch-
schulen existieren eigene Preprint-Reihen, in denen (ausschlieBlich oder auch nur par-
tiell) Didaktiker Forschungsergebnisse verdffentlichen. Nach Einrichtung eines einma-
ligen, dann nicht mit verinderten Links lige es in der Verantwortung der einzelnen
Abteilungen hier eine Liste der jiingst herausgegebenen Verdifentlichungen zu fithren.
Vgl. zum Beispiel die Preprintliste der Gerhard-Mercator-Universitiit Duisburg unter

http://www.uni-duisburg.de/FB11/DIDAKTIK/Preps.html

Da wir als Gesellschaft iiber keine eigenen Mitarbeiter verfligen, mull der diesbeziigliche
Arbeitsaufvand minimiert werden. Daher werden auf den entsprechenden Uberblickssei-
ten, die auf einem Rechner in GieBen eingerichtet wurden, feste Schalttasten (Hotlinks)
liegen, die dann zu den Computern bei den einzelnen Hochschulen fithren. Diesen obliegt
die Verantwortung fiir die fortwihrende Aktualisierung der Informationen.

Das oben Angeregte gilt in analogerweise fiir die jeweiligen Arbeitskreise der GDM, die
summarisch zwar ebenfalls auf den GDM-Seiten verzeichnet sein werden, ihre Aktivititen
aber selbst organisieren und ihre Informationen eigenstindig prisentieren missen.

Das Internet bietet natiirlich fiir weitere Aktivitidten Spielraum, auf die wir hier nicht ein-
gehen konnen. Es wire allerdings schon ein groBer Fortschritt, wenn wir die obigen Punk-
te innerhalb eines Jahres realisieren kénnten. Dann werden wir Sie rechtzeitig tiber weitere
Initiativen unterrichten.

Es versteht sich, daB wir uns auBerstande schen, die programmtechnischen Notwendigkei-
ten vor Ort zu realisieren. Sollten Sie aber inhaltliche Aspekte sehen, die anzusprechen sind
bzw. weitere Anregungen haben, stehen wir ihnen gern zur Verfiigung.

Zum weiteren Vorgehen schlagen wir nun folgendes vor: Sobald Sie fiir Thre didaktische
Einheit Informationen im Sinne von (1) - (3) auf einem Rechner implementiert haben,
bitten wir um die Angabe der entsprechenden Adresse der WWW-Seiten. Dann kann ein
Link uber die zentralen Seiten der GDM zu ihrer Hochschule hergestellt werden. Fiir die
fortschreibende Aktualisierung bleibt dann ihre Einheit verantwortlich.

Weigand: hans-georg.weigand@math.uni-giessen.de
Torner: toerner@math.uni-duisburg.de
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Berichte und Informationen aus den Arbeitskreisen

Arbeitskreis Bildung und Mathematik

Nachdem vor drei Jahren vom Arbeitskreis das Buch ‘Mehr Allgemeinbildung im Mathema-
tikunterricht" (Polygon-Verlag Buxheim & Eichstiitt) herausgegeben wurde, hat der AK vor
zwei Jahren ein weiteres Projekt zum Thema ‘Stichworter zu Mathematik und Bildung -
Brennpunkte des Mathematikunterrichts" in Angriff genommen. Erste Konzeptpapiere und
auch schon ausformulierte Skripten wurden im vergangenen Jahr nach der Tagung fur Di-
daktik der Mathematik in Kassel diskutiert.

Im Herbst 1995 hat sich dann ein Kreis von etwa 12 Personen in Ingolstadt getroffen und die
vorliegenden Entwilrfe zum Buchprojekt gemeinsam durchgesprochen. AuBlerdem beschloB
man die folgenden Randbedingungen: Jeder ‘Stichwort"-Beitrag sollte keine lange Abhand-
lung mit ausfiihrlichen Begriindungen sein, sondemn knapp dargestelit werden, moglichst
Beispiele anfiihren, auf zu erwartende Gegenargumente eingehen, keinen mathematischen
Formalismus enthalten und nur spérlich Literatur nennen, so daB interessierte Mathematik-
lehrkrifte oder auch Eltern ohne Fachlexikon oder dhnliches die Beitrige verstehen kdnnen
und mit Freude lesen. Bis zur Tagung in Regensburg wurden dann aufgrund der Diskussio-

nen in Ingolstadt die Uberarbeitungen bzw. neuen Entwiirfe an die mitarbeitenden Kollegen
verschickt.

Wir hatten urspriinglich vor, bei der Tagung in Regensburg mit praktizierenden Lehrern aus
Regensburg (es gibt dort u. a. ‘bedeutende” Schulen, so eine groBere Fachoberschule und
Gymnasien mit Ministerialbauftem und wohlklingenden Namen) ins Gesprach zu kommen
und dabei ‘Hemmnisse fiir einen allgemeinbildenden Mathematikunterricht" zu erfahren.

Wegen ‘Hemmnissen in der Schulverwaltung” (ein ‘wichtiger Leiter" meinte, wir mochten

uns in unserer Angelegenheit an den Professor fiir Didaktik an der Universitit wenden) fand
so keine Werbung statt, aus eigenem Antriecb Kommende waren ohnehin nicht erwartet
worden. So nutzte der AK die Zeit, am Buchprojekt weiterzufeilen. Man sprach sich ab, auf
einer Herbsttagung vom 11. bis 13. Oktober 1996 in Ellwangen (bei Aalen) weiter an dem
Buchprojekt zu arbeiten. An Mitarbeit Interessierte konnen sich an den ersten oder zweiten
Sprecher des AK wenden.

AuBerdem wurde beschlossen, eine schon in Ingolstadt ins Auge gefaBte, aber durch die
jungste Diskussion in den Medien aktualisierte Resolution uber die Notwendigkeit und die
Art von Allgemeinbildung im MU zu verfassen. Der Wortlaut wurde an Hand von drei Vor-
lagen gemeinsam erarbeitet und sodann der Presse iibergeben. Der Wortlaut:

Drohender Zukunftsverlust!
Regensburger Appell an die Politiker, Kultusminister und Elternvertreter

Der Arbeitskreis ‘Mathematik und Bildung", dem Hochschuldidaktiker und praktische Leh-
rer angehdren, warnt eindringlich davor, grob verfilschenden Schlagworten aus Pressemel-
dungen der vergangenen Wochen iiber den Mathematikunterricht auf den Leim zu gehen.

Fazit des Fachgremiums bei der 30. Tagung der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik in
Regensburg: Mit einer Verflachung oder gar Verkiirzung des Mathematikunterrichts wird




der Jugend ein wesentliches Riistzeug fiir die Zukunft vorenthalten. Welches Detailwissen
und welche besonderen Fertigkeiten die Menschen spiter benotigen, kann niemand voraus-
sagen. Moglich und nétig fur jede Art von Zukunft ist jedoch die Entwicklung allgemeiner
mathematischer Fihigkeiten.

Dank ihrer Struktur bleibt die Mathematik Grundlage fast simtlicher Bereiche unserer Zivili-
sation. Das bloBe elementare Rechnen reicht nicht einmal, um Aussagen in jedermanns All-
tag iber Rentensysteme, Arbeitsverteilungen, Sparlampen, Klimaverénderungen, Belastungs-
grenzwerte usw. beurteilen zu konnen. GleichermaBen gewinnt man ein Urteilsvermdgen
iiber den sinnvollen Umgang mit Computern durch den seridsen Mathematikunterricht.
Selbst eine sachliche Art der Auseinandersetzung iiber gesellschaftspolitische Probleme wird
erst durch mathematisches Denken gefordert.

Soll unsere Jugend Lebensqualitit bewahren kénnen, sind die wissenschaftlichen Fcher vor-
rangig zu férdern. Ist fur die Mathematik eine Stundenerweiterung nicht realisierbar, miissen
wenigstens Randbedingungen geschaffen werden fur die Abkehr vom sinnlosen und verhaB-
ten Regel- und Rezeptlernen hin zum sachgerechten ErschlieBen der Mathematik, zur For-
derung freudigen, phantasie-betonten und verstindigen Denkens sowie eigenverantwortli-
chen Handelns.

Regensburg, 6. Mdrz 1996
Giinter Graumann (Prof. fiir Didaktik der Mathematik in Bielefeld)
Karl Rottel (Mathematiklehrer an der Fachoberschule in Ingolstadl)

Es ist schwierig, Themen zu finden und auch zu prisentieren, denen die Journalisten folgen
konnen. ‘Schafft die Mathematik ab" spricht sie mehr an als ‘Macht gute Mathematik", Und

vielleicht sind die Medienleute nicht allein schuld an ihrer Skepsis. Zum einen gibt es maBlos
arrogant auftretende ‘Mathematiker" (die Lichtenbergschen Plunderképfe) und zum anderen
miissen auch “wir" uns an der Nase nehmen: Als ich einem Journalisten unser Anliegen niher
erldutern sollte, gab er mir selbst das Stichwort: ‘Meinen Sie so etwas wie das mit der 3.

Ableitung, was ich nie eingesehen habe?". Fir Mathematiker: Es gibt Lehrpline, die den Ge-
brauch von Formeln und Rezepten vorschreiben und verbieten, den Schiilem dafur eine Be-
griindung zu lehren. (Erst 1995 erschien wieder ein solches Konstrukt.) Und solange wir uns
nicht gegen derartige ‘Mathe" und das “Vorbereiten auf Priifungen" (mit tonnenweise ver-

triebenen Lgsungs- und Paukbroschiiren) wenden, bleiben unsere Publikationen freilich
wertlose Sprechblasen.

Der Aufruf wurde auch an Zeitschrifien und die deutschen Kultusministerien (jeweils mit ge-
ringfligigen Abanderungen) geschickt. Einige Zeitschriften werden ihn abdrucken. Und auch
Kultusministerien antworteten: Von ‘Das ist genau das, was wir auch im Auge haben" bis
zur Empfehlung, uns die Begriindung fiir ‘Sieben Jahre Mathematik geniigen" von einem
‘Sachkundigen" vortragen zu lassen, reichten die Antworten. N&heres im nichsten Bericht
aus dem AK.

Karl Rottel, Buxheim, und Giinter Graumann, Bielefeld
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Arbeitskreis Computer-Lernumgebungen fiir den Mathematik- und In-
formatikunterricht

1. Herbstagung 1995

Diese fand am 24./25.11 im Schloss Rauischholzhausen noch unter dem alten Namen
"Tutorielle Systeme im Mathematikunterricht" statt. An inhaltlichen Themen standen auf der
Tagesordnung:

- G.Holland: Das Konzept des "Aufgabenorientierten tutoriellen Systems" am Beispiel der
Programme GEOBEWEIS und GEOKON in der Neuimplementierung von GEOLOG-WIN.

- E.Vasarhelyi: Die Bedeutung von Analogien fiir das Mathematiklernen.

- W.Fraunholz, A Jindra, M.Ramberger: Vorstellung eines (mit einem Autorensystem) ent-
wickelten CU-Systems zur Trigonometrie.

Nachdem Herr Krummheuer im Frithjahr 1995 wegen seiner Berufung an die FU in Berlin
seine Funktion als Sprecher des Arbeitskreises niedergelegt hatte, standen die folgenden Fra-
gen im Zentrum der Tagung:

a) Erweiterung der Zielsetzungen des AK.

Um die Lebensfihigkeit des AK zu stabilisieren, wurde beschlossen den AK unter
dem neuen Namen "Computer-Lernumgebungen fuer den Mathematik- und Informatikun-
terricht" weiterzufithren. Durch die Begriffserweiterung von "Tutoriellem System" zu
"Computer-Lernumgebung" sollen sich alle angesprochen fiihlen, die an der Entwicklung-
und/oder Erprobung von qualifizierter Unterrichtssoftware fiir den Mathematikunterricht
interessiert sind. In Abgrenzung zu dem Arbeitskreis "Mathematikunterricht und Informatik"
bleibt es weiterhin ein wesentliches Ziel des AK, an der Gestaltung von Unterrichtssoftware
aktiv mitzuwirken. Mit der Einbeziehung des Informatikunterrichtes sollen insbesondere
auch Fachdidaktiker des Unterrichtsfaches Informatik fiir den AK gewonnen werden, Damit
ist die Hoffnung verbunden, die Bezichung zum "Know How" der Informatik enger zu ge-
stalten.

b) Wahl eines neuen Sprechers. Es wurde Gerhard Holland, GieBen, als neuer Sprecher
gewdhit,

2. Sitzung des Arbeitskreises wihrend der GDM-Tagung in Regensburg

Hier wurde der AK mit seinen erweiterten Zielsetzungen vorgestellt. Einige neue Interessen-
ten konnten gewonnen werden.

3. Herbsttagung 1996

Die diesjihrige Herbsttagung findet am 8./9.11 wiederum in Schloss Rauischholzhausen (b.
Marburg) statt. Sie beginnt und endet jeweils mit dem Mittagessen, so dafl geniigend Zeit
zur An- und Abreise vorhanden ist. Neue Interessenten wenden sich bitte an den Sprecher
des AK:

Prof. em. Dr.G.Holland, Inst. fiir Didaktik der Mathem. der Univ. Giessen
E-Mail: gerhard.hollandi@math.uni-giessen.de
Privat: Konigsberger Str.5, 35415 Pohlheim, Tel: 0641/45316




Bericht iiber eine erste Zusammenkunft eines Arbeitskreises Elektronische
Verbreitung von Mathematikdidaktik

Bei einer Sitzung in Regensburg am 4.3.1996 trafen sich Kollegen, die sich fiir die elektroni-
sche Verbreitung von Mathematikdidaktik iiber das WWW einerseits, CD und Diskette
andererseits interessieren.

Beziiglich des WWW wurden die folgenden Forderungen und Wiinsche diskutiert:

Einigung auf einen einzigen Server, auf dem die gesamte mathematikdidaktische Diskus-
sion tiber Verkniipfungen zu anderen Servern zuginglich wird.

Informationspflicht fur diesen Server

Freiheit der Diskussion

Ldsung etwaiger Urheberrechtsentgelte in Art der Sharevergiitung

regelmiBige Pflege in Intervallen von lingstens 14 Tagen

Verfugbarkeit aktueller BZM- und JMD-Beitrige iiber den Server.

Beziiglich CD und Diskette wurden die folgenden Punkte angesprochen:

Erfahrungsaustausch iiber Transferprobleme, Softwareinfo, Providerinfo
Dienstleistungen allgemein.

Die Anwesenden wihlten Herrn Dr. Thomas Weth. Wiirzburg, zum Sprecher des Arbeits-
kreises. Bei weiteren Gesprachen wihrend der Tagung wurde vereinbart, daB zunichst ge-
priift werden soll, ob eine Anlehnung an oder Integration in den Arbeitskreis Mathematikun-
terricht und Informatik sinnvoll ist.

Paralle!l zur diesjéhrigen Herbsttagung dieses Arbeitskreises vom 20.-22.Sept. 1996 in Wol-
fenbiittel wird auch der neu gegriindete Arbeitskreis tagen. Dabei sind folgende Vortrige
vorgesehen: Weth (Wiirzburg): Mogliche Ziele, Aufgaben und Aktivititen des neuen Ar-
beitskreises; Nestle (Ulm): Mathematische Wettbewerbe im www.

Die GDM ist inzwischen im WWW vertreten unter http://www.uni-
giessen.de/gdm/. Dort sind bereits Verkniipfungen zu lokalen mathematikdidaktisch
orientierten Servern vorgesehen und zum Teil bereits aktiv. Es ist Aufgabe der einzelnen
Hochschulen, die Aktivierung der Verkniipfung zu ihrem eigenen Server durch Herrn Prof.
Dr. H.G. Weigand (GieBen) in die Wege zu leiten. Herr Weigand pflegt die Leitseiten der
GDM.

Fritz Nestle, Ludwigsburg/Ulm

In diesem Zusammenhang weise ich auf die ausfithrliche Berichterstattung iiber GDM - Ak-
tivititen im Informations- und Kommunikationsbereich im ersten Teil dieses Heftes der
GDM-Mitteilungen hin

Michael Neubrand, Flensburg
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Arbeitskreis Frauen und Mathematikunterricht

Auf der Frithjahrssitzung des Arbeitskreises Frauen und Mathematikunterricht auf der Ta-
gung fur Didaktik der Mathematik in Regensburg stellten Helga Krahn und Cornelia Nieder-
drenk-Felgner ein Konzept zur Lehrerfortbildung vor, das sie im Rahmen ihrer Arbeit am
DIFF-Projekt "Médchen und Computer" in den letzten Jahren entwickelt haben. Ein bestim-
mender Gesichtspunkt dieses Konzepts ist die Erkenntnis, daB3 sich Fortbildungen zu diesem
Themenbereich nicht auf Informationsvermittlungen beschrinken konnen, sondern vielmehr
Komponenten enthalten miissen, die die Lehrpersonen zur Reflexion des eigenen Verhaltens
und Handelns anregen. Referate eignen sich fiir diese Art der Fortbildung wenig; es sind
vielmehr andere methodische Vorgehensweisen notig, um eine solche Reflexion zu ermogli-
chen - oftmals auch gegen Widerstidnde, die aus der personlichen Betroffenheit resultieren.
Zum Konzept gehort weiterhin, das Expertenwissen der Lehrerinnen und Lehrer moglichst
weitgehend einzubeziehen. Im Vordergrund der Prisentation standen so vor allem die Be-
grilndung und Beschreibung der verwendeten Methoden sowie Berichte tiber die vorliegen-
den Erfahrungen damit.

Die Priisentation stand im Zusammenhang mit einer fir dieses Jahr geplanten Buchveroffent-
lichung des Arbeitskreises, in der die unterschiedlichen Konzepte fiir Veranstaltungen zum
Thema "Frauen und Mathematik/Computer” in der Aus- und Weiterbildung von Lehrerinnen
und Lehrem vorgestellt werden sollen.

Des weiteren wurde kurz iiber die geplante Herbsttagung des Arbeitskreises diskutiert, die
vom 27.-29. September in Kassel stattfinden soll. Nahere Informationen bei

Gabriele Kaiser
Universitit-GH Kassel, Fachbereich Mathematik/Informatik, 34109 Kassel
email: km@did.mathematik.uni-kassel.de

Bericht aus dem Arbeitskreis Geometrie

Es fand eine Sitzung am 5.5.96 im Rahmen der Bundestagung in Regensburg statt.

Anwesende: K. Alpers, B. Artmann, G. Becker, L, Bocek, H. Bubeck, K. Frantisek, P. Gmeindl, 1.
Hortobagyi, D. Kahle, T. Kantor, P. Kirsche, E. Kohler, K. Krainer, P.H. Maier, 1. Malechova, K. Meyer,
K.P. Maller, M. Neubrand, L. Profke, E. Quaisser, W. Raffke, H. Rau, C. Ri¢hl, M. Schmidt, H. Schwartze,
H. Struve, M., Toepell

1. Herbsttagung 1996

Die diesjihrige Herbsttagung des Arbeitskreises wird von Freitag, den 4. Oktober bis
Sonntag, den 6. Oktober im Tagungszentrum Rummelsberg bei Altdorf/Nurnberg
stattfinden. Das Thema lautet "Aufgaben der Geometriedidaktik in der Lehrerausbildung".
Die ortliche Tagungsleitung haben Frau Prof. Dr. J. Cofman (Erlangen/Niirberg) und Herr
Prof. Dr. M. Toepell (Leipzig) inne. Die Mitglieder des Arbeitskreises erhalten eine
gesonderte Tagungsausschreibung. Weitere Interessenten, die herzlich eingeladen sind,
konnen diese beim Unterzeichnenden anfordern.

2. Vortrag von Herm Dr. Peter Gmeindl (Ottobrunn) zum Thema "Geometrie in der
Waldorfpadagogik"

Da in der Waldorfpadagogik kein verbindlicher Lehrplan existiert, hat ein Mathematiklehrer
groBere Gestaltungspielrdume als an anderen Schulen. Herr Dr. Gmeind! berichtete iiberaus
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Jebendig aus seiner eigenen, rund vierzigjihrigen Schulpraxis und illustrierte sein Vorgehen
anhand zahlreicher Beispiele. Die Geometrie besitzt demnach eine fiir den weiteren Aufbau
der Mathematik grundlegende Bedeutung. Ausgangspunkt des Geometrieunterrichts sind
ssthetische Aspekte von Bildern, die von den Kindern selbst hergestellt worden sind. Hieran
anschlieBend werden Themen wie darstellende Geometrie, Kartographie, Feldmessen und
projektive Geometrie behandelt. Herr Gmeindl ging im ersten Teil seines Vortrages auf die
darstellende Geometrie ein (Darstellung von Dachkonstruktionen, Schnitte von Zylindern,
Rohrverschneidungen, Gewdlbearten, Schattenkonstruktionen). Der zweite Teil war dann
der projektiven Geometrie gewidmet (projektive Erzeugung der Kegelschnitte, Behandlung
von Projektionen, Begrindung der Euklidischen Geometrie in der projektiven). Dem
Vortrag schloB sich eine rege Diskussion an, bei der es insbesondere um die Grenzen des im
Regelunterricht Machbaren ging,

3. Tagungsband der Herbsttagung 1995

Die Herbsttagung des Arbeitskreises fand im vorigen Jahr in Visegrad (Ungamn) statt.
Inzwischen ist der Tagungsband erschienen: K.J. Parisot & E. Vésarhelyi (Hrg.): Trends im
Geometrieunterricht - mit einem Schwerpunkt Problemltsen. Abakus Verlag Salzburg
(1996) ISBN 3-7044-0039-4.

Prof. Dr. H. Struve

Universitdt Koblenz-Landau, Abteilung Landau
Im Fort 7, 76829 Landau (Tel.: 06341/280-205)
e-mail: struve@uni-landau.de

Arbeitskreis Grundschule

Im Heft 6/96 der Zeitschrift "Grundschulunterricht” wird der Arbeitskreis Grundschule der
GDM vorgestellt sowie die Hauptvortrige von de'Moor, Erichson, Spiegel und Wittmann
veroffentlicht.

Marianne Grassmann, Erfurt

Arbeitskreis Mathematikunterricht und Informatik
1. Herbsttagung 1996 - Tagungsaufruf

Auf der letzten Sitzung des Arbeitskreises am 05.03.1996 bei der GDM-Tagung in Regens-
burg (31 Teilnehmer) wurde beschlossen, die diesjihrige Herbsttagung unter dem Rah-
menthema “Geometrie” durchzufiihren, und zwar in folgender Spezifizierung:

Computer und Geometrieunterricht

Zugleich wurde eine Programmkommission bestellt (Wilfried Herget, Horst Hischer, Hans-
Georg Weigand), die u. a. auch Nichtmitglieder des Arbeitskreises um Beitrige bitten soll.

Nachdem sich dieser Arbeitskreis in fiinf (!) aufeinanderfolgenden Tagungen von 1991 bis
1995 (wohl zu Recht!) schwerpunktartig und zunehmend fokussierend mit Computeralge-
brasystemen und deren Bedeutung fiir einen zukiinftigen Mathematikunterricht befafit hat,
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andere Themen wie etwa die Geometrie allenfalls gestreift wurden, soll dieses eine erste
Tagung sein, auf der es nur um die Rolle des Computers fiir den Geometrieunterricht gehen
soll. Doch was bedeutet das?

Wiihrend bei der letzten Herbsttagung (1995) aufgrund der vorangegangenen Entwicklung
ein sehr konkretes Thema (Rechenfertigkeit und Begriffsbildung) mit klar formulierten
‘“Leitfragen” vorgegeben war, scheint ein solches Verfahren bei dem Thema ‘Geometrie”
(nocht!) nicht angebracht zu sein. Vielmehr wird hiermit ganz bewuBt zu einer inhaltlich offe-
nen Tagungsstruktur aufgerufen, weil wohl nur so eine moglichst groBe Vielfalt an themen-
bezogenen Fragestellungen und Vorschligen bearbeitet werden kann. Die Bitte um Beitriige
kann aber bereits jetzt durch folgende Fragen umrissen werden:

Andert sich woméglich unser Verstindnis von ‘Geometrie” durch die Verfiigbarkeit von
Computern? MuB es sich gar 4éndem?

Welche Chancen, aber auch welche Probleme bietet uns der Computer(-Einsatz) fir den
Geometrieunterricht?

Bei der zweiten Frage sei besonders'darauf hingewiesen, daB3 “Einsatz” in Klammern steht,
diese Frage also auch ohne diesen Zusatz zu lesen ist! Fir diese Fragen bieten sich (als
Anregung!) z. B. folgende Bearbeitungsaspekte an:

heutige (und kinftige?) Bedeutung des Computers in der Fachwissenschaft Geometrie
didaktische Bedeutung des Computers fiir den (zukiinftigen) Geometrieunterricht
Veriinderung (oder Nichtveréinderung) der Ziele und Inhalte des Geometrieunterrichts
Erfahrungsberichte iiber den heutigen Computereinsatz im Geometrieunterricht
kritische Beitriige zum Computereinsatz im Geometrieunterricht

Anmerkungen zum Thema “Computer und Geometrieunterricht”:

Da das Thema ‘Computer und Mathematikunterricht” (erfahrungsgemaf} entsprechend auch
in der verallgemeinerten Form: ‘Neue Technologien und Schule”) seit langem von Mathe-
matikdidaktikern (bzw. allgemeiner: von Pddagogen) skeptisch bis abweisend betrachtet
wird, seien hier einige persdnliche Anmerkungen aus Sicht des AK-Leiters erginzt:

Seit mehreren Jahren befaBt sich dieser Arbeitskreis intensiv mit den Fragen der Auswirkung
des Computers und der Informatik auf einen kinftigen Mathematikunterricht, wobei keines-
falls nur der mogliche, wiinschenswerte oder kritisch zu sehende Computereinsatz im Blick-
punkt steht und stand. Vielmehr ergibt sich beispielsweise gerade im Zusammenhang mit
Computeralgebrasystemen die Frage nach dem Stellenwert und der Sinnhaftigkeit traditionell
im Mathematikunterricht vermittelter bzw, zu vermittelnder Kompetenzen. (Die bisherigen
Tagungsbiinde des Arbeitskreises greifen auch diese Frage immer wieder auf’)

Nachdriicklich ist hervorzuheben, dal solche Fragen entstehen, ohne daBl der Computer im
Mathematikunterricht (fir entsprechende, allgemeinere Fragen: im Unterricht) kiinftig zum
Einsatz gelangen muB, auch wenn dies in beharrlicher Weise in weiten Kreisen so nicht
wahrgenommen wird! Diese Fragen entstehen einfach deshalb, weil es den Computer gibt!

Wenn sich nun dieser Arbeitskreis auf der diesjiahrigen Tagung mit der Geometrie einem
weiteren wichtigen Themenkreis des Mathematikunterrichts zuwendet, der — ahnlich wie
bei Computeralgebrasystemen — zuniichst dadurch (erneut!) in den Blick geriet, daf es seit
einigen Jahren zunehmend Software gibt, die in mehr oder weniger engem Sinn Bezug zur
‘Geometrie” hat (z. B. interaktive Geometrieprogramme wie Cabri Géométre), so bedeutet




das keinesfalls (in voreiliger SchluBweise), daBl nun auf dieser Tagung (nur) intensiv dariiber
nachgedacht werden soll, wie der kiinftige Geometrieuntericht mit Hilfe des Computers
durchgefiihrt werden kann oder gar soll. Wohl muB auch diese Frage kritisch untersucht
werden, wenn sie gestellt wird — aber dies ist eben nur eine neben anderen méglichen Fra-
gen, die sich beim Thema “Computer und Geometrieunterricht” stellen.

Insofern sind also fiir den Arbeitskreis (und eigentlich: fir die Mathematikdidaktik) zwar
einerseits Fragen (und Antworten!?) zum Computereinsatz im Geometrieunterricht
interessant, andererseits wird aber auch beispielsweise in den Blick riicken mussen,

ob (und ggf. wie) sich unser Verstindnis von und unsere Einsicht in “Geometrie” durch
die Verfugbarkeit informatischer Systeme findem,

welche Ziele und Inhalte des bisherigen Geometrieunterrichts moglicherweise nicht mehr
aufrechterhalten werden konnen,

welche Ziele und Inhalte dagegen unverzichtbar bleiben und
welche Ziele und Inhalte moglicherweise neu hinzukommen konnten oder gar sollten.

Und es seien zwei rhetorische Fragen angeschlossen: Kann man diesem Tagungsthema ge-
recht werden, wenn man es etwa mit dem Hinweis darauf kommentiert, daB man einen Kreis
doch mit der Hand zeichnen miisse? Ist die Situation hier moglicherweise ganz #hnlich der-
jenigen, die wir frither bereits mit “Wieviel Termumformung braucht der Mensch?” charak-
terisiert haben?

Das Tagungsthema ist offenbar weit umfassender, als es zun4chst erscheinen mag. Ganz
bewuBt wurde deshalb auch nicht der Titel ‘Geometrieunterricht und Computer” gewihit,
sondern ‘Computer und Geometrieunterricht”, um damit zum Ausdruck zu bringen, daB fiir
uns der Computer als AnlaB zum Nachdenken iiber Geometrieunterricht gesehen werden
sollte!

Tagungsanmeldung:

Die Tagung beginnt am Freitag, dem 20. September 1996, voraussichtlich um 12 Uhr und
dauert bis zum Sonntag, den 22. September 1996 (im Prinzip bis abends moglich; auch
Ubernachtung bis Montag einschlieBlich Friihstiick méglich); Unterbringung und Verpfle-
gung wieder im Lehrerfortbildungsheim des Landes Niedersachsen in Wolfenbittel. Auf
Waunsch einzelner Teilnehmer kann eine Ubernachtungsmoglichkeit bereits ab Donnerstag,
dem 19.09. arrangiert werden (voraussichtlich in einem Hotel und nicht im Fortbildungs-
heim, wobei Zusatzkosten entstehen). Fiir frilher Anreisende wird am Freitag Vormittag
gegen 10 Uhr eine kulturelles Rahmenprogramm in Wolfenbiittel oder Braunschweig ar-
rangiert. Die Tagungskosten betragen 200,- DM. Anmeldeunterlagen kénnen beim AK-Lei-
ter angefordert werden. Anmeldeschluf3 ist der 1. Juli 1996, die Teilnehmerzahl ist begrenzt.

2. Tagungsband 1995

Der Tagungsband 1995 wird leider erst im Frithsommer erscheinen kénnen und dann so-
gleich an die Tagungsteilnehmer der Herbsttagung 1995 ausgeliefert werden, weitere Ex-
emplare konnen direkt beim Verlag bestellt werden. Titel: Rechenfertigkeit und Begriffsbil-
dung — Zu wesentlichen Aspekten des Mathematikunterrichts vor dem Hintergrund von
Computeralgebrasystemen. Hildesheim: Franzbecker 1996. (ISBN 3-88120-271-4). Ver-
lag Franzbecker KG, Postfach 100420, 31104 Hildesheim; Tel. (0 50 64) 93 97-0, Fax (0 50
64) 93 97-66
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3. Elektronische Verbeitung von Mathematikdidaktik

Auf der GDM-Tagung in Regensburg wurde ein neuer Arbeitskreis zu diesem Thema ge-
griindet (Leitung: Dr. Thomas Weth, Wiirzburg). Dieser Arbeitskreis wird im Rahmen der
Wolfenbitteler Tagung des AK ‘Mathematikunterricht und Informatik™ am Sonnabend, dem
21.09.96, eine eigene Sitzung abhalten, auf der Thomas Weth iber Ziele und Aufgaben die-
ses AK referieren wird. Nihere Informationen hierzu koénnen bei Thomas Weth, Am
Hubland, Math. Institut, 97974 Wiirzburg,

e-mail: weth@mathematik.uni-wuerzburg.de

abgerufen werden. Weiterhin hat Thomas Weth fur die GDM-Arbeitskreise eine Homepage
im WorldWideWeb des Internet eingerichtet:

http://www.mathematik.uni-wuerzburg.de/weth/gdmak/

AK-Leiter: Dr. Horst Hischer

dienstlich: Studienseminar Braunschweig I1 fur das Lehramt an Gymnasien

Am Bruchtor 4, 38100 Braunschweig, Tel. (0531)484-1603/-1600, Fax (0531)484-1608
privat: Roonstrafe 7, 38102 Braunschweig, Tel. (0531)33 41 43, I'ax (0531)34 45 39.

Arbeitskreis Stochastik in der Schule

Der Arbeitskreis traf sich zu seiner Herbstsitzung vom 3.-5. November1995 am Mathemati-
schen Institut der Universitit Bonn zum Thema: Fachliche und argumentative Fundierungen
fur den Stochastikunterricht in der Sekundarstufe I. Die Tagung begann - nach einem infor-
mellen Treffen am Freitagabend - mit 36 Teilnehmern am Samstag, dem 4. November, um
9.00 Uhr im Kleinen Horsaal des Mathematischen Instituts mit der BegriiBung durch den
Sprecher des Arbeitskreises und Gastgeber der Tagung Herrn P. Bungartz. Es wurde fol-
gende Tagesordnung beschlossen:

1. Vortriige mit anschlieBender Diskussion:

Dr. Dieter Wickmann,Aachen: Begriffsbildung in der Stochastik und Konsequenzen fur
den Unterricht in der Sekundarstufe I

Dr. Wolfgang Riemer, Koln: Stochastik in der S I - Beispiele zum Lehrplan in Nord-
rhein-Westfalen

Zum Stochastikunterricht in den neuen Bundesldndern:

Prof. Dr. Hans-Dieter Sill, Giistrow: Zur Vermittlung eines Grundmodells zur Analyse
stochastische Erscheinungen

Matthias Bethke, Giistrow:Zur Einfihrung des Wahrscheinlichkeitsbegriffs in der S I

Christiane Umlauft, Teterow: Erfahrungen mit einem stochastischen Experiment zur In-
teressensentwicklung

Dr. Brigitte Lenneke, Magdeburg: Kurzbericht iiber Stochastik in der S I in den Rah-
menrichtlinien von Sachsen -Anhalt




2. Neuwahl der Sprecher des Arbeitskreises
3. Ort und Thema fur die nichste Herbsttagung

ad 1. Die Kurzfassungen der Beitréige finden Sie im Anhang. Die Diskussion am Vormittag
konzentrierte sich auf die erkenntnistheoretische und vor allem didaktische Bedeutung der
Bayesschen Perspektive in der schlieBenden Statisitik. "Stochastikunterricht lebt vom Expe-
riment, welches Antworten auf interessante Fragestellungen (Hypothesen) zu geben ver-
spricht” (Riemer). Diesbeziigliche Unterrichtsbeispiele (Verteilung der Endlagen eines Qua-
ders ("Riemerwilrfel”), Testen von "Cola-Experimenten”) wurden vorgestellt, ertrtert und
diskutiert.

Am Nachmittag konzentrierte sich die Diskussion auf Fragen der Modellbildung in der Sto-
chastik. Kontroversen entziindeten sich an der Frage nach der Schirfe von Begriffsbildungen
('Was ist ein Zufallsexperiment 7)) und an der Frage der Offenheit oder kleinschrittigen
Planarbeit von Stochastikunterricht.

ad 2. Als 1. Sprecherin und Nachfolgerin von Herrn Bungartz wurde gewahlit:

Frau Dr. Elke Warmuth, Institut fiir Mathematik der Humboldt- Universitit, Unter den Lin-
den 6, 10099 Berlin

Als 2, Sprecherin und Nachfolgerin von Hermn Loding wurde gewihit:
Frau Irmhild Kantel, Dorfstr. 4 , 07751 Zllnitz

ad 3. Die nichste Herbsttagung des Arbeitskreises findet auf freundlichen Einladung der
Herren Schwier und Rupprecht vom 1. bis 3. November 1996 in Dresden statt. Thema:
Fundamentale Ideen der Stochastik - Stukturierungshilfen fur ein Curriculum

Fiir das Protokoll: Dr. W. Loding, Hamburg
Anhang:

Dr. D. Wickmann (Aachen): Anmerkungen zu stochastischen Grundbegriffen, Folgen
ihrer Interpretation fiir die stochastische Praxis

Ziel der Betrachtungen ist es, den Streit zwischen objektivistischer und subjektivistischer
Grundposition, der nicht ganz frei von bekennerithnlichen Ziigen ist, auf eine sachliche Basis
zu stellen. Die Klirung der Kontroverse ist nicht nur von theoretischem (philosophischem)
Interesse, sondern unmittelbar von praktischer Bedeutung; denn die aus den Grundpositio-
nen folgenden Arbeitsweisen sind voneinander deutlich verschieden. - Ich werde mich auf die
Diskussion dreier gundlegender Begriffe beschrinken: Was wollen wir unter Zufall, unter
Wahrscheinlichkeit und was unter dem Begriffspaar objektiv - subjektiv verstehen; wie sind
ihre Bedeutungen zweckmifBigerweise festzulegen. Aus der Analyse werden sich me-
thodische Folgen ergeben, vor allem im Bereich der (sogenannten) beurteilenden Statistik,
Letztere ist {iblicherweise Gegenstand eines Oberstufenunterrichts; ihre Grundlagen werden
jedoch im Rahmen der Begriffsbidlung in der Mittelstufe (und priformal eventuell noch frii-
her) gelegt: So sollte von Anfang an klar sein, wohin die Reise geht - im Sinn der Vermitt-
lung eines einheitlichen stochastischen Konzepts.
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Dr. W. Riemer (Ko6ln): Neue Wege im Stochastikunterricht (zum Lehrplan Stocha-
stik in der Sekundarstufe I in NRW)

Stochastikunterricht lebt vom Experimentieren, vom Wechselspiel zwischen Prognose und
Wirklichkeit, vom Spannungsfeld zwischen Wahrscheinlichkeiten und selbst erhobenen Da-
ten. Warum wird diese “Binsenwahrheit” so oft iibersehen ? Warum berechnen wir in einen
Schuljahr Wahrscheinlichkeiten ohne Daten zu erheben ("Wahrscheinlichkeitsrechnung”),
um im néchsten Schuljahr Daten zu erheben ohne ihnen Wahrscheinlichkeiten entgegenstel-
len zu konnen ("Deskriptive Statitstik”)? - Im Vortrag werden - auch mit Hilfe von Experi-
menten - viele Moglichkeiten aufgezeigt, diese vielleicht historisch bedingte, inhaltlich frag-
wiirdige Trennung zu durchbrechen.

Prof. Dr. H. D. Sill (Giistrow): Zur Vermittlung eines Grundmodells zur Analyse stochasti-
scher Erscheinungen

Es wurde in einem Uberblick dargestellt, daB bis auf Thiringen in den gegenwirtigen Lehr-
plinen aller neuen Bundeslinder fiir die Klassen 1 - 4 sowie 5/6 Elemente der Stochastik
enthalten sind. Weiterhin wurden Ergebnisse einer Analyse von 44 Lehrbiichern der Klassen-
stufen 5 und 6 zu Inhalten der Stochastik vorgestellt. - In mehrjiahrigen Untersuchungen in
einer Klasse des Gymnasiums in Teterow soll untersucht werden, welche Probleme und Er-
gebnisse bei einer Verzahnung von Sprech- und Betrachtungsweisen der Statistik und Wahr-
scheinlichkeitsrechnung erwartet werden konnen. Es sollen verschiedene Aspekte des Zu-
falls- und Wahrscheinlichkeitsbegriffes behandelt und paradigmatische Untersuchungen bzw.
Experimente in den Unterricht einbezogen werden.

Im Vortrag wurde ein Modell zur Analyse zufilliger Erscheinungen vorgestelit und anhand
von Unterrichtstranskripten und Schilerarbeiten auf Probleme bei seiner Vermittlung im Un-
terricht einer 9. Klasse eingegangen. Ausgehend von Gedanken, die bereits Cournot und von
Smoluchowski 4uBerten, wird die Zufilligkeit als Eigenschaft von Prozessen (zufilliger
Vorgang) aufgefaBt. Dies fiihrt zur Betrachtung zeitlicher Abliufe, zur Analyse von ProzeB-
bedingungen und Wahrscheinlichkeitsverteilungen. Unter Zufallsexperiment wird ein Expe-
riment verstanden, das die Planung, Durchfiihrung und Auswertung eines zufilligen Vorgan-
ges bzw. einer bestimmten Anzahl von Wiederholungen dieses Vorganges beinhaltet. Mit
dieser Betrachtungsweise konnen statistische Erhebungen und probabilistische Experimente
in analoger Weise behandelt werden. Es sollen mit diesem Modell sowoh! objektive als auch
subjektive Aspekte des Wahrscheinlichkeitsbegriffs erfaBt werden, indem zwischen
zufilligen Vorgingen unterschieden wird, die unabhidngig vom menschlichen BewuBtsein
ablaufen (materielle Vorginge) und solchen, die an das menschliche BewuBtsein gebunden
sind (Erkenntnis- bzw. Informationsprozesse).

Matthias Bethke (Giistrow): Zur Einfiihrung des Wahrscheilichkeitsbegriffs in der Sekundar-
stufe I

Im Vortrag wurde eine Moglichkeit zur Einfiilhrung des Wahrscheinlichkeitsbegriffs darge-
stellt, die in einem Unterrichtsversuch erprobt wurde. Da Wahrscheinlichkeit nicht definier-
bar ist, wurde auf eine Definition des Begriffs verzichtet. Durch ein vielfiltiges Arbeiten mit
Wahrscheinlichkeiten soll der Schiiler eine sukzessive Begriffserweiterung erfahren und fiir




verschiedene Zuginge offen bleiben. Dem prognostischen Charakter von Wahrscheinlichkeit
wurde im Unterricht grole Aufmerksamkeit geschenkt.

Am Anfang der dargestellten Begriffseinfiihrung steht die Verwendung komperativer Wahr-
scheinlichkeitsaussagen. Diese Maoglichkeit des Vergleichs von Wahrscheinlichkeiten bietet
sich schon in der Primarstufe an. Spéter (ab Klasse 6) erfolgte eine Normierung des Erwar-
tungsgefilhls. Umgangsprachliche Formulierungen wurden in mathematische Entsprechungen
ibersetzt. Anhand des unmoglichen und des sicheren Ereignisses kann der Wertebereich der
Wabhrscheinlichkeitsfunktion beschrieben werden. Die Moglichkeit der Darstellung von
Wabhrscheinlichkeiten in einer Wahrscheinlichkeitsskala erwies sich als praktikabel. Der
Vortrag beschiftigte sich dann mit der Frage: "Wie bestimme ich Wahrscheinlichkeiten ?”
(Unterrichtsgegenstand ab Klasse 6). Folgende Stichworte wurden in diesem Zusammenhang
genannt:

Analyse der Bedingungen bzw. des Hintergrundwissen: Durch inhaltlich-qualitative Be-
trachtungen soll erreicht werden, daB die Schiller fiir verschiedene Zugiinge - auch fiir
subjektivistische - offen bleiben. Dabei als Spezialfall: Gleichwahrscheinlichkeit der Er-
gebnisse. Es ist wichtig, dem Schiiler bewuBt zu machen, dafl es sich um eine Berech-
nungsformel handelt, die nur fiir diesen Spezialfall gilt. Kombinatorische Betrachtungen
wurde nur wenig Zeit eingerdumt.

Experimentelle Ermittlung: Die relative Haufigkeit einer langen Versuchsreihe wird als
Schitzwert fir die Wahrscheinlichkeit angesehen. Es wurden bzw. werden vor allem
Wabhrscheinlichkeiten von teilweise symmetrischen Objekten bestimmt.

Ableiten von Wahrscheinlichkeiten aus bekannten Wahrscheinlichkeiten mit Hilfe von
Pfaddiagrammen.

Christiane Umlauft, Teterow: Erfahrungen mit einem stochastischen Experiment zur Interes-
sensentwicklung

Im Vortrag wurde tiber Bedingungen in der Klasse, Motive fiir die Beteiligung an der Unter-
suchung, Vorstellungen zu einem Stochastikunterricht und iiber erste Erfahrungen und Er-
gebnissse am Beispiel eines stochastischen Experimentes berichtet. Ziel des Experimentes
war, eine begriindete Entscheidung zur Auswahl eines Reiseziels fiir eine Studienfahrt zu
treffen, wobei 4 Orte zur Wahl standen, Dazu wurde in einer Befragung das Interesse der
Schiiler ( mit einer S-stufigen Skala) fiir Geschichte, Kunst, Natur und Technik ermittelt. Die
jeweiligen Auspriigungen des Interessens eines Schiilers ist Ergebnis des zufilligen Vorgan-
ges seiner Interessensentwicklung, auf die Eltemn, Freunde und Lehrer EinfluB haben. Die
ermittelten relativen Haufigkeiten konnen als Wahrscheinlichkeiten fiir das Auftreten des
jeweiligen Interesses gedeutet werden. Nach einer Gewichtung der 4 Interessensgebiete fiir
jeden der 4 Orte, die mit den Schiilern gemeinsam erarbeitet wurde, konnte fiir jeden Ort ein
Erwartungswert der Interessen berechnet werden und als Grundlage einer begriindetetn
Entscheidung dienen. Dieses Experiment sowie zwei weitere, die im Rahmen von 20 Unter-
richtsstunden durchgefiihrt wurden, fiithrten bei den Schiilern zu einer groBere Aufgeschlos-
senheit gegeniiber der Stochastik, zur Einbeziehung ihrer Erfahrungen in den Unterricht, zur
Anwendung des vermittelten Begriffssystems und zum Aufstellen sowie Bestitigen oder
Verwerfen von Hypothesen als einem Grundanliegen der Stochastik. Die Vortragende schil-
derte, wie sich ihre eigene Unterrichtsfilhrung und ihr Bild vom Mathematikunterricht im
Laufe der bisherigen Untersuchung geédndert haben.
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Dr. B. Leneke (Magdeburg): Stochastik in den Rahmenrichtlinien der neuen Bundeslénder -
Sachsen-Anhalt

Mit dem Inkrafitreten der Uberarbeiteten Rahmenrichtlinien Mathematik fur die Sekundar-
stufen I und II im Schuljahr 1994/95 sind Elemente der Stochastik fester Bestandteil des
Curriculums geworden. In der Sekundarstufe IT wird die Stochastik allerdings nur als Wahl-
teil angeboten. Aufgrund der z. Z. fehlenden Vorleistungen aus der Sekundarstufe 1 finden
Stochastikkurse gegenwiirtig relativ selten statt. - Der Umfang der zu unterrichtenden In-
halte der Stochastik in der Sekundarstufe 1 ist relativ groB. Die differenzierenden Forder-
stufen 5/6 sind an der Behandlung von Anwendungsaufgaben orientiert. Schwerpunkte sind
die Ausfithrung einfacher Zufallsexperimente, das tabellarische und graphische Darstellen
von Daten sowie deren Interpretation.Damit verbundene wesentliche Elemente der Be-
schreibenden Statistik werden in den folgenden Klassenstufen (in eigenen Themenbereichen)
gefestigt und erweitert. Anhand einfacher einstufiger Versuche mit zufilligem Ergebnis er-
folgt beginnend etwa in der Klasse 8 die Behandlung des Begriffs "Wahrscheinlichkeit”
(zuniichst fir gleichwahrscheinliche Ergebnisse). Auf der Grundlage eines inhaltlichen Ver-
stindnisses von "Wahrscheinlichkeit” werden in den Klassenstufen 9 und 10 (jeweils ca. 10
Stunden) weitere einstufige und mehrstufige Versuche behandelt, Die Kenntnis der Bere-
chenbarkeit von Wahrscheinlichkeiten nach Produkt- und Summenregel ist ein Lernziel
Durch geeignete Simulationsexperimente wird eine Weiterentwicklung der Fihigkeit zum
Darstellen und Interpretieren einstufiger und mehrstufiger Versuche mit zufilligem Ergebnis
angestrebt. Diesbeziiglich soll in der Klasse 10 auf Bernoulli-Experimente eingegangen wer-
den und die Bernoulli-Formel Anwendung finden.

Trotz der Bemithungen zahlreicher Lehrerinnen und Lehrer, diese Forderungen adaquat um-
zusetzen, kann die derzeitige Unterrichtspraxis nicht befriedigen, Das Stoff-Zeit-Problem
wird am hiufigsten genannt. Viele Kolleginnen und Kollegen wiinschen sich mehr Hilfe, um
notwendige Schwerpunktsetzungen und Akzentuierungen vornehmen zu konnen.




Nachklang zur Diskussion um allgemeinbildenden Mathematik-
unterrricht

Vorwort

Die in den GDM-Mitteilungen Nr. 61 breit dargestellte Diskussion um allgemeinbildenden
Mathematikunterricht ist - bergriiBenswerterweise - nicht einfach verebbt. Das Forum fur
weitere Auseinandersetzungen sollte aber nun die Fachliteratur, nicht mehr ein Mitteilungs-
blatt, das nur anstoBen kann, sein. Die Debatte schlieBe ich daher an dieser Stelle ab mit
zwei Nachtrigen und drei Hinweisen:

(@)  Der Aufsatz von Otte und Hoffmann, die Langfassung einer in der Bielefelder Uni-
versititszeitung bereits kiirzer abgedruckten Stellungnahme, weist auf einen bisher wohl
wenig diskutierten Aspekt, ich mochte ihn der "theoretischen” nennen, hin.

(b)  In gewisser Weise "kontrapunktisch” dazu steht die pointiert vorgetragene Meinung
von Profke.

(¢)  Auf der Regensburger Tagung ist iiberdies aus dem Arbeitskreis Mathematik und
Bildung heraus eine "Regensburger Erklirung" zu dieser Diskussion formuliert worden.
Diese ist in diesem Heft der GDM-Mitteilungen unter den Berichten und Informationen aus
den Arbeitskreisen abgedruckt.

(d)  Sodann will ich noch verweisen auf eine ausfiihrliche Diskussion zum Thema in der
Bielefelder Universititszeitung Nr. 182, 15.Feb.1996 mit Beitrigen von Glei, Graumann,
Hestermeyer, Naeve, Otte & Hoffmann, Schildknecht und Skowronek).

(e)  SchlieBlich sei noch erwihnt, daBl am 24.Juni 1996 am Zentrum fir Interdiszplinire
Forschung der Universitit Bielefeld ein vom IDM veranstaltetes offentliches Symposium
zum Thema "Mathematische Allgemeinbildung in der Kontroverse" stattfinden wird. (Infor-
mationen; [DM-Bielefeld, Herta Rische (Sekr.), Tel: 0521 / 106-5060, Fax -2991, e-mail:
idmf3@post.uni-bielefeld.de)

Michael Neubrand, Flensburg

Michael Otte und Michael Hoffmann, Bielefeld

Warum ist die Mathematik allgemeinbildend

Die Habilitationsschrift von Hans Werner Heymann zum Thema “Allgemeinbildung und Ma-
thematik” hat auch in der Offentlichkeit eine sehr lebhafte und kontroverse Debatte ausge-
16st. Dabei ist die Aufmerksamkeit, die die Thesen Heymanns bzw. das, was man dafiir
gehalten hat, erregt haben, auch der Tatsache zuzuschreiben, daB diese Thesen hier nicht als
die bloBen Meinung eines Einzelnen erschienen sind; man betrachtete das Heymannsche
Konzept von Allgemeinbildung und die daraus abzuleitenden Folgerungen zur Frage des
allgemeinbildenden Charakters der Mathematik vielmehr als das Ergebnis wissenschaftlicher
Forschung, als eine AuBerung der Wissenschaft. Wenn aber die Wissenschaft spricht, scheint

-35.



ihren AuBerungen ein unmittelbarer Realititsgehalt, eine unmittelbare Faktizitit zuzukom-
men.

Was hier deutlich wird, ist die gleichsam positivistische Verwechslung von Wissenschaft und
Wirklichkeit, als sei die Wirklichkeit im Prinzip bereits erkannt, und als bestinde jeder
weitere Fortschritt der Wissenschaft lediglich in einer Verfeinerung der Analyse des bereits
bekannten Materials. Dieser Standpunkt liegt nahe, wenn man glaubt, daf} die wissenschaftli-
chen Entscheidungen nichts weiter sind als die ‘methodisch geordneten und berichtigten Re-
flexionen des Alltagsdenkens”, wie David Hume dies bereits im 18. Jahrhundert ausgedriickt
hat.

In der Mathematik scheint diese Art des Positivismus und der bloB technisch operativen
Auffassung der wissenschaftlichen Rationalitit auf die Spitze getrieben, Wie kénnte an den
mathematischen Berechnungen oder an dem, was die Mathematik beweist, gezweifelt wer-
den? Und bedeutet dies fiir den Mathematikunterricht nicht, daB es geniigt, die entsprechen-
den ‘Techniken”, Fakten und Routinen zu vermitteln? Das Paradox ist aber, da8 einer sol-

chen Auffassung das Problem der Bildung und damit auch das Problem des allgemeinbilden-
den Charakters der Mathematik fremd bleiben muB. Indem Bildungsfragen einen bloB tech-
nischen Charakter annehmen, 16st sich ihr Gehalt in Luft auf. Es ist absolut unsinnig, das
Bildungsproblem auf ein Stoffproblem oder ein Methodenproblem, und damit auf die Frage
nach dem geeigneten ‘Kanon” mathematischer Kenntnisse und Fahigkeiten zu reduzieren.

Auf der anderen Seite ist, anders als viele Pidagogen zu glauben scheinen, die von der Ma-
thematik als Wissenschaft angestrebte ‘fachliche Systematik” keineswegs eine Selbstver-

stiindlichkeit, die einfach positivistisch gegeben wire, sondern sie ist vielmehr ein wesentli-
ches Problem der Mathematik als eines theoretisch-wissenschaftlichen Unternehmens, und
sollte als solches auch in der Schule einsehbar gemacht werden.

Warum unterrichten wir denn Mathematik an den Gymnasien, und nicht Autofahren und das
Programmieren von Computern oder sonstige isolierte Sticke mehr oder weniger
‘alltagsnaher” Kenntnisse? Ein grundsitzliches Problem besteht doch darin, da3 die in allen

Wissenschaften zu beobachtende explosionsartige Vermehrung von ‘Wissensinhalten” und

Methoden kaum mehr zu einer entsprechenden Vermehrung der an den Schulen zu vermit-
telnden Stoffe fiihren kann. Wichtiger als das ‘Wissen” ist das Denken und die Anwendung
von Wissen, d.h. der Umgang mit Gegenstinden. Wenn die Schule die Denkfihigkeit ent-
wickeln soll, dann setzt dies zum einen voraus, daf} alles Wissen von Gegenstinden als Aypo-
thetisch erkannt wird, denn wiirden wir von der absoluten Giiltigkeit unseres Wissens aus-
gehen, bestiinde keinerlei AnlaB zur Weiterentwicklung dieses Wissens; dies impliziert, daB
an die Stelle eines positivistischen Wissenschaftsverstandnisses das BewuBtsein der Prozes-
sualitdt der Wissensentwicklung treten muB. Zum anderen muf deutlich werden, daB dieser
ProzeB der Wissensentwicklung als ProzeB der Verallgemeinerung zu verstehen ist, denn
aus der Bemiithung, Widerspriiche aufzulosen, die sich aus dieser Entwicklung und deren
Implikationen immer wieder neu ergeben, ergibt sich ein kontinuierlicher Zusammenhang
und eine bestimmte Richtung dieses Prozesses.

Das Arbeiten mit Hypothesen und die Bemithung um Verallgemeinerung scheinen nun aber
die charakteristischen Merkmale mathematischen Denkens zu sein. Das heifit, im Mathema-
tikunterricht kann das gezeigt und geibt werden, was offenbar eine grundlegende Funktion
fiir das menschliche Denken und dessen Entwicklung hat. Es gibt schlicht kein anderes Fach
- und in der Schule schon gar nicht -, das sich ganz unabhéngig von bestimmten Inhalten in
erster Linie durch den Prozef der Verallgemeinerung auszeichnet, und anhand dessen dem-
entsprechend Verfahren der Verallgemeinerung vermittelt und geiibt werden kénnen




Nach dem Reaktorungliick in Tschernobyl war die deutsche Offentlichkeit beunruhigt, weil
die Wissenschaft dem Einzelnen nicht genau sagen konnte, wieviel Becquerel an radioaktiver
Belastung er oder sie in seiner/ihrer Umwelt tolerieren solle oder kénne. Es war diese
Entscheidung offenbar keine methodisch zu beantwortende technisch-wissenschaftliche
Frage, sondern eine Frage, zu der der Einzelne - gerade infolge des unscharfen und hypothe-
tischen Charakters aller unserer Erkenntnisse - selbst finden muBte; auch wenn ihm dabei
das Verhalten und die AuBerungen der naturwissenschaftlichen Experten eine Orientie-
rungshilfe geben konnten.

Karl Popper hilt sich zugute, als erster auf die Tatsache hingewiesen zu haben, dafi alle Er-
kenntnisse hypothetisch sind. Er leitet diese Behauptung aus der von ihm vorgeschlagenen
Losung von Hume's Induktionsproblem ab, die in der Feststellung besteht, daB Schliisse
vom Besonderen - beispielsweise von Beobachtungen, Experimenten usw. - auf allgemeine
Siitze oder Theorien grundsétzlich unzuldssig sind, und daB daher Theorien oder Naturge-
setze nicht verifizierbar sind. Wenn Popper also von dem hypothetischen Charakter unserer
Erkenntnisse spricht, dann meint er damit, daBl zwar ‘bbjektiv” alles determiniert ist, aber
uns Wahrheiten im eigentlichen Sinne nicht zug#nglich sind.

Doch diese Form der 'Offenheit” unseres Wissens, also seine prinzipielle Unzulinglichkeit,

ist nur die eine Seite der Medaille. Denn damit wird vernachlissigt, daB8 Wissen sich nicht
beliebig entwickelt und weder fir die Wissenschaften noch fir die Schulen das Feyer-
abendsche “anything goes” gilt. Vielmehr ist die Wissensentwicklung in dem Sinne auch
objektiver Natur, als sie sich eben in einem ProzeB der Verallgemeinerung vollzieht, der im-
mer wieder neu den Rahmen definiert - Rationalititskriterien, Begriffe, theoretische Diffe-
renzierungen -, innerhalb dessen weitere Schritte moglich werden. AuBerdem ist zu beden-
ken, daB8 dieser objektiven Entwicklung des Wissens auf seiten des einzelnen immer auch
neue Mdglichkeiten des Denkens und der Anwendung von Wissen entsprechen. Der allge-
meinbildende Charakter der Wissenschaften liegt auch darin, daB Theorien Rume fiir die
Entwicklung des Denkens sind und nicht bloB der Inhalt von Lehrbiichern und dressierbare
Routinen, Methoden und Techniken. Der Mensch braucht den Bereich des Mdglichen und
des Denkbaren damit er Mensch sein und sich als Mensch entfalten kann; nur hier realisiert
sich sein Dasein als eines freien, potentiell unendlich entwicklungsfithigen und aktiven We-
sens.

Wer den allgemeinbildenden Charakter der Mathematik verstehen will, hat es auf diese
Weise unweigerlich mit der Frage zu tun, wie das Verhiltnis zwischen der objektiven Ent-
wicklung der Mathematik als Wissenschaft und den subjektiven Moglichkeiten mathemati-
schen Denkens in Schule und Alltag beschaffen ist. Auf der einen Seite scheint die Mathe-
matik vollkommen zeitlos, vom menschlichen Subjekt losgeldst und die eigentliche Instanz
der Objektivierung unseres Denkens zu sein, auf der anderen Seite aber ist gerade diese
Subjektferne nichts anderes als das Spiegelbild der oft beschworenen “Abstraktheit” des
mathematischen Denkens, und damit der eigentliche Grund fiir die Frustrationen, die daraus
resultieren, daB Mathematik nur als etwas Fremdes gesehen werden kann. Der allge-
meinbildende Charakter der Mathematik kommt genau dann ins Spiel, wenn weniger die
Fakten dieses Faches ins Zentrum geriickt werden, als vielmehr der Versuch der Aufhebung
der Trennung von Subjekt und Gegenstand.

Die Verbindung der objektiven und der subjektiven Scite der Mathematik ist aber auch des-
halb unabweisbar, weil der Schein der Subjektferne und ‘Objektivitit” der Mathematik triigt:
Denn die Beurteilung von so etwas wie ‘Objektivitét” setzt, wie jiingst noch einmal Paul
Feyerabend gezeigt hat, Kriterien der Beurteilung voraus, fiir deren Beurteilung wiederum
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das gleiche gilt, usw. ad infinitum. Die ‘Objektivitat” der Wissenschaften ist nie vollstindig
zu haben, da jeder Versuch der Begriindung - von welcher Aussage auch immer - sofort in
einen infiniten Regref fiithrt. Das Problem hat in wunderbarer Weise bereits Lewis Carroll in
“Was die Schildkréte zu Achilles sagte” angesprochen: Achill hat die Schildkrote natiirlich
doch eingeholt - trotz der Beweislast der zenonischen Argumente -, aber die Schildkréte holt
zum entscheidenden Gegenschlag aus, indem sie den schnellsten Laufer des Abendlandes in
ein Gesprch ber den ersten Satz von Euklids Elementen verwickelt:

‘Nun gut. Nehmen wir einen kleinen Teil der Argumentation in diesem ersten Satz. Bitte schreiben
Sie sie auf. Und um bequem mit ihnen umgehen zu kénnen nennen wir sie A, B und Z:

A)  Sind zwei Dinge einem dritten gleich, so sind sie einander gleich.
B) Die zwei Seiten dieses Dreiecks sind einer weiteren gleich.
Z) Die zwei Seiten dieses Dreiecks sind einander gleich.

Wer Euklid gelesen hat, wird wohl zugeben, daB Z logisch aus A und B folgt, so daB jeder, der A und
B akzeptiert, Z als wahr akzeptieren MUSS?”

Doch was heifit hier ‘miissen™? Wie kann Achill die Schildkrote zwingen, Z zu akzeptieren,
wenn diese sich weigert, Z zu akzeptieren? Offenbar nur dann, wenn hierzu eine Regel auf-
gestellt wird: ‘C) Wenn A und B wahr sind, mufl Z wahr sein” Doch wenn sich die Schild-
krote - bei Carroll die ‘Schnellziingigste aller Nervensigen” genannt - immer noch weigert,
brauchen wir die Regel D: *Wenn A und B und C wahr sind, MUSS Z wabhr sein”, usw. ad
infinitum.

Was hier deutlich wird ist die leicht zu iibersehende Tatsache, daB selbst der simpelste de-
duktive SchluB und die ‘bbjektivste” Wahrheit nur dann etwas wert sind, wenn es Menschen
gibt, die bereit sind, sie zu akzeptieren - einfach aufgrund ihrer Intuitionen und grundlegen-
den Ubetzeugungcn, ohne immer weiter nach Griinden zu fragen Es kann keine Objektivitat
der Wissenschaft ohne Subjekte geben, die diese Objektivitat im wahrsten Sinne des Wortes
‘verkorpem”. Aus diesem Grund ist die Rolle des Lehrers als eines exemplarischen Intellek-
tuellen unersetzbar, denn seine Uberzeugungskraft garantiert die Wahrheit dessen, was er
behauptet; er fungiert gleichsam als die menschliche Verkdrperung der Vernunft, die er

vermitteln will. In der Person des Lehrers ist die Trennung von Subjekt und Objekt aufgeho-
ben.

Dariiber hinaus ist folgendes zu bedenken: Wenn alles Lernen in bestimmten Kontexten
stattfindet, und diese Kontexte den Proze3 des Lernens bestimmen, dann muf} alles am Ziel
der Allgemeinbildung orientierte Lernen eine Reflexion dieser Kontextgebundenheit des
Lernens mit einschlieen. Das schulische Bildungsziel kann in der Fahigkeit zu realistischem
Verhalten in den verschiedensten, auch hoch spezialisierten und kiinstlichen Kontexten ge-
sehen werden. Realistisches Verhalten setzt die Reflexion dariiber voraus, welches Wissen in
welchen Kontexten relevant ist; und es kann selbst nur in sozialen Kontexten und in direkter
Kommunikation mit einem erfahrenen Menschen gelernt werden. Lernen impliziert auf diese
Weise soziales Lernen, Im Sinne der notwendigen Kontextdifferenzierung tragt sogar die
gesamte soziale Institution der Schule und die Gliederung ihres Unterrichts in Ficher eine
gewisse erkenntnistheoretische Aufgabe.

In dem Wort Allgemeinbildung steckt das Wort “allgemein”, und in dem Wort “allgemein”

steckt die Vorstellung der Verallgemeinerung. Mathematik ist fir jede Allgemeinbildung
gerade deshalb unverzichtbar, weil sie uns vor allem lehrt, mit dem Problem der Verallge-
meinerung unserer Erkenntnisse umzugehen. Zu verallgemeinern ist das Ziel der Mathema-
tik. Den Zwang zur Verallgemeinerung ersieht man schon daraus, daB in der Mathematik oft
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ein allgemeineres Problem leichter zu behandeln ist, als ein spezieller Fall desselben. Verall-
gemeinerung macht die Dinge beweglich und verleiht ihnen Bedeutung. Das MaBl des ma-
thematischen Realismus, sagt Bachelard, ‘liegt in der Extension der Begriffe und weniger in
ihrem Inhalt” Diese Universalisierung macht die Mathematik ‘arm”, ‘abstrakt”, sie wird
formal, denn ihr Reichtum liegt verborgen in ihrer funktionalen Bedeutung. Aber letztere
zeigt sich dann uniibersehbar im komplexen sozialen Kontext. Ein Robinson Crusoe hat
keine Verwendung fiir nicht-euklidische Geometrien, fiir Irrationalzahlen oder den Satz des
Pythagoras und dhnliches, wohl aber unsere modernen Gesellschaften. Wir miissen das
Problem der Allgemeinheit gewissermaBen als ein Wechselspiel von Notwendigkeit und
Freiheit sehen und eine derartige Reflexion hat sich auch der Mathematik zu bedienen.

Insofern scheint die These naheliegend, daB, wenn wir vom allgemeinbildenden Charakter
der Mathematik sprechen, wir unter Verallgemeinerung dquivok die Verbreitung bestimmter
Konzepte und Vorstellungen unter den verschiedenen Subjekten verstehen, wie auch die
Ausdehnung der Ideen auf neue Gegenstandsbereiche, Verallgemeinerung hat immer zwei
Komponenten, die in einem komplementéren Verhiltnis zueinander stehen. Diese These tei-
len zumindest eine Reihe neuerer Erkenntnistheorien.

Das bedeutet aber, daB diejenige Mathematik, die von Computern ‘betrieben” wird, sicher-

lich nicht dieselbe sein kann, wie diejenige, mit der sich Menschen denkend beschiftigen.
Das bedeutet aber auch, dafl die Mathematik keine Angelegenheit von Spezialisten ist, und
daf die Mathematik ihren Sinn und ihre Funktion nur erfilllen kann, wenn sie in der Gesell-
schaft moglichst verbreitet ist. Insofern scheint uns der Ansatz von Herrn Heymann, die
Frage nach “Wert und Bedeutung der Mathematik als solcher” von der Frage nach der
“Notwendigkeit eines fir alle verbindlichen Unterrichts in Mathematik” abzukoppeln,
grundsitzlich verfehlt zu sein. Der Versuch, Form und Inhalt des Mathematikunterrichts
allein von einem ‘Standpunkt auflerhalb des Faches” zu begriinden und mit dem ‘MaBstab”

eines fiir alle Schulficher gleichermafBen angesetzten “Allgemeinbildungskonzeptes” zu be-

urteilen, birgt die Gefahr, die spezifischen Chancen des mathematischen Denkens aus dem
Blick zu verlieren. Aus diesem Grund sehen wir in den beiden hier angedeuteten Problemen -
der Verallgemeinerung als dem Spezifikum der Mathematik und der Aufhebung der Tren-
nung von Subjekt und Objekt in der Rolle des Lehrers als eines exemplarischen Intellektuel-
len - einen Schwerpunkt unserer weiteren Forschungen.
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Lothar Profke, Giefen

Reichen sieben Schuljahre Mathematik? - Einige vernachlissigte Gesichts-
punkte

Mir scheint, dafl die Auseinandersetzung von der Mathematikdidaktik ziemlich einseitig
bestritten wird", Mit diesem Aufsatz mochte ich einige vernachlissigte Argumente in die
Diskussion einbringen, Manche hat schon M. WAGENSCHEIN vor mehr als dreiBig Jahren
benutzt™.

Zunichst beschiftige ich mich mit den Aussagen: 1 Mathematik kommt tiberall vor, 2 Ma-
thematik ist fiir die Allgemeinbildung unersetzlich, ... also mufl Mathematik Hauptfach blei-
ben fiir alle Schuljahre (und moglichst mit mehr Wochenstunden als bisher). In 3 frage ich
nach dem Erfolg unseres Mathematikunterrichts und in 4 nach einem Ausweg aus der jetzi-
gen unbefriedigenden Lage.

1 Mathematik kommt iiberall vor, also ...

Dabei denkt man an zweierlei: !

(a) Viele Berufe erfordern eine gediegene mathematische Ausbildung. Die Schule muB den
Nachwuchs sichern. - Aber:

- Liefle sich Gleiches nicht auch fiir Jura fordemn?

- Der Regelunterricht in Mathematik muB sich nach der Mehrzahl der Schiler richten,
und diese ergreifen nicht solche mathematikhaltigen Berufe.

(b) Mathematik dient der Aufklirung, hilft zum Verstehen und zum Bewiltigen von Le-
benssituationen.  Beispiele:  Geldgeschiafte, Steuern, Versicherungen, einfache
Bewegungsvorgiéinge, Kunst, Design, Architektur. - FErfordert (b) einen
Mathematikunterricht im bisherigen Umfang, braucht man sogar mehr?

- Fiir das Leben reicht oft wenige und einfache Mathematik. Wo komplexere Mathe-
matik hereinspielt, kdnnen zugingliche Ersatzvorstellungen zur Aufklirung beitragen. Um
z.B. Simulationen (in der Pharmaforschung, bei der Wettervorhersage, ...) einschiitzen zu
konnen, muBl man vor allem wissen, daB solche in einem mathematischen Modell ablaufen,
daher nur fiir dieses giiltige Aussagen liefern und daB ihre Brauchbarkeit von der Giite der
Modellierung abhéingt. Derartiges Wissen kann an einfachen Beispielen mit Mathematik aus
den Klassen 7 und 8 erworben werden, Wer mehr von einer Sache verstehen mdochte,
braucht zuerst mehr Aufkldirung zur Sache. Soll die Schule befihigen, iiber Subventionen
oder freien Wettbewerb, Entlohnung und Arbeitspldtze, Sicherheit von Renten, Verkehrs-
politik, Gentechnik, ... mitreden zu konnen, miissen andere Facher als der Mathematikun-
terricht gestiirkt und ausgebaut werden.

. Was soll man fiir den Alltag mathematisch nachvollziehen kénnen? Nur solches,
wozu gerade der Schulstoff paBt? Warum anderes nicht? Ist zur Erfiillung der Auf-
klirungsaufgabe der gesamte Stoff des Mathematikunterrichts notig? Miissen Abiturienten
anders aufgeklért sein als Hauptschiiler?

- Expertenrat oder do it yourself? Selbst Berufsmathematiker verlassen sich immer
wieder auf den mathematischen Sachverstand von Experten, freiwillig aus Bequemlichkeit
oder gezwungenermallen wegen mangelnder Kompetenz, Wer von uns ist sein eigener Bank-
kaufmann, Versicherungsvertreter, Steuerberater? Wer denkt bei Architektur an seine




Schulgeometrie? Wer fihrt bewuBt gemidll Bremsweg = ...7 Was besagen die Antworten
tiber unsere Lebenstiichtigkeit? Wie aufgeklirt sind wir mathematisch Gebildeten in Berei-
chen auBlerhalb der Mathematik? Mit welchem Recht sehen wir auf Leute herab, die nur
wenig mathematisches Wissen haben und daher auf Experten fur Mathematik angewiesen
sind?

- Darf man Rechenhilfsmittel (Formelsammlungen, Taschenrechner, Computeralge-
brasysteme) ohne Verstéindnis benutzen? Was bedeutet hierbei mit/ohne Verstdndnis?
Natiirlich niitzt z.B. die p-q-Formel fiir quadratische Gleichungen nur dem, der weif}, was sie
leistet und wie man sie anwendet. Aber dafiir muB man die Formel nicht hergeleitet haben.
Dasselbe gilt von allen Rechenhilfsmitteln. Es war und ist ein Ziel der Mathematik,
Verfahren zu entwickeln, die ein Nichtspezialist als black box einsetzen kann, ohne iiber ihr
inneres Funktionieren Bescheid zu wissen. Aber der Benutzer muB fiir den sachgerechten
Einsatz eines solchen Werkzeugs seinen Zweck, seine Leistungsfihigkeit und die Bedienung
kennen. Sachgerecht verweist wieder auf Anwendungsbereiche. Auf diese Art gehen wir mit
fast allen unseren Werkzeugen und Geriiten um. Von Schulabgéingern werden im Alltag und
in der weiteren Ausbildung nur diese mathematischen Kompetenzen gefordert: bestimmte
Algorithmen kennen und als black boxes im beschriebenen Sinn verwenden kdnnen.

- Fazit: Zur Verwirklichung von (b) muBl die Schule anleiten, mathematische Werk-
zeuge sachgerecht einzusetzen. Das verlangt mehr Zeit fir die Sache, zu Lasten des
traditionellen Mathematikunterrichts.

2 Mathematik ist fiir die Allgemeinbildung unersetzlich, also ...

Auch dieses Argument meint zweierlei:

(c) Mathematik ist ein wichtiges Kulturgut, also muB jeder Gebildete kennen ... . Die drei
Punkte stehen fur Inhalte des Schulstoffs und fur gewisse Arbeits- und Denkweisen in
der Mathematik. - Fragen und Einwdnde

- Kultur (heimische und fremde) enthilt neben der Mathematik vieles, was iiberliefert
werden sollte. Ein grofler Teil davon kommt nur iiber Nebenfiicher in die Schule. Die zu (c)
entsprechende Forderung fur andere Kulturgiiter legt nahe, Nebenficher (auf Kosten des
Mathematikunterrichts) auszubauen.

- Die Arbeits- und Denkweisen aus der Schulmathematik wie Verallgemeinern, Ab-
strahieren, Spezialisieren, Exaktifizieren, Bilden preiziser Begriffe, logisches Schliefen,
Modellieren kommen auch in anderen Schulfichern vor und erscheinen vielleicht dort fiir
Schiller mit mehr Sinn verkniipft als anhand mathematischer Gegenstande.

- Wie gut reprasentiert der Schulstoff das Kulturgut Mathematik? Tradition ist zwar
kein schlechtes Giitesiegel, aber was macht das kulturell Wertvolle z.B. der Teilbarkeits-
lehre, der quadratischen Gleichungen, der besonderen Punkte im Dreieck aus? Warum
verzichtet man heute oft auf die Behandlung von Kegelschnitten und der Kugelgeometrie?

- Wie (griindlich) muB man einen Stoff behandeln, damit er als Kulturgut erfaBt wird?

(d) Die Beschiftigung mit Mathematik schult das Denken, bildet den Charakter, formt die
Personlichkeit. Mathematikunterricht, so sagt man, erzieht zum rationalen Argumentie-
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ren und kritischen Urteilen, zur Wahrheitsliebe, zu Sorgfalt und Ausdauer, fordert die
Fahigkeit zum Problemlésen und die Kreativitit, bewahrt vor Autorititsglaubigkeit,
schult riumliches Vorstellungsvermoégen und die sprachliche Ausdrucksfihigkeit. Wer
wollte da den Mathematikunterricht einschranken? - Aber:

- Gelingt dies alles nur durch Beschaftigung mit Mathematik? Eignen sich hierfir an-
dere Schulficher weniger? Was sagen deren Vertreter dazu?

- Die aufgelisteten Eigenschaften wollen wir fur alle Burger, also unabhangig von
ihrem Schulabschluf. Wieviel und welche Mathematik muBl in der Schule wie
durchgenommen werden, um dieses Ziel zu erreichen, und was kann man weglassen?

- Wirken sich die im Mathematikunterricht erworbenen Personlichkeitseigenschaften
auch im sonstigen Leben aus? Sind mathematisch Gebildete die besseren Menschen?

3 Erfolglosigkeit von Mathematikunterricht

Wiirde unser Mathematikunterricht allen f}nspn‘ichen geniigen, gibe es nicht die Forderun-
gen, ihn einzuschriinken. Wie ist die Lage?

(1)  “Von, einer mathematischen Volksbildung kann man gar nicht reden” (M. WAGEN-
SCHEN).  Der reale Mathematikunterricht verfehlt beim grofien Teil der Schiiler die zu
(a), (b) und (c) gehorenden Ziele:

- Die in der Berufsausbildung erwarteten Inhalte der Schulmathematik sind oft nicht
(mehr) da, sogar bei Mathematiklehrerstudenten.

- Im Mathematikunterricht wird vieles nur unverstanden nachvollzogen. Der Schiiler
durchschaut weder das mathematische Werkzeug, noch kann er es in neuen Situationen
sachgerecht verwenden.

- Vom Kulturgut Mathematik bleibt nur Vereinzeltes und wenig Reprisentatives han-
gen: Minus mal Minus gleich Plus, binomische Formeln, die Figur oder die Formel des
Satzes von Pythagoras, einige Begriffsbezeichnungen ohne Inhalt.

- Arbeits- und Denkweisen der Mathematik kommen im Unterricht nur selten vor; und
wenn doch, merken Schiiler zu wenig davon, so daB sich hierzu keine rechten Vorstellungen
entwickeln.

(2)  Enttauschend auch die Auswirkungen von Mathematikunterricht auf die Personlich-
keitsentwicklung:

- Denkschulung findet woanders statt: Die Fahigkeit zum Argumentieren wird im Ma-
thematikunterricht nicht entwickelt, sondern bereits vorausgesetzt. Kritisches Urteilen

kommt nicht vor. Wahr und Falsch beim Aufgabenldsen hat nichts mit der Wahrheitsliebe
Zu tun,

- Selbst die Raumvorstellung bildet sich uberwiegend unabhingig vom Mathema-
tikunterricht aus.

- Sprachlicher Ausdruck, Sorgfalt, Ausdauer werden kaum gefordert.




- Manche Erfahrungen im Mathematikunterricht haben einen schédlichen EinfluB auf
den Charakter: kein Verstehen und hiiufige MiBerfolge trotz Bemiihens, Unverstindnis iber-
decken kénnen durch blindes Nachvollziehen von Musterlésungen, Mathematik als sinn-los
empfinden.

Welche Schliisse kann man ziehen?

- Der Mathematikunterricht leistet (seit langem) nicht, was man von ihm behauptet,
und doch kommen die meisten Leute im Leben ganz gut zurecht, gelten als ziemlich gebildet
und glauben dies auch von sich. Die Realitit widerlegt die Behauptung, Mathematikunter-
richt (als Hauptfach in allen Schuljahren) sei unersetzlich.

- Unstrittig ist, daB mit einigen Schiilern die zu (a), (b), (), (d) gehtrenden Ziele er-
reicht werden. Aber meistens hat der Mathematikunterricht keinen Erfolg. Hat die Schule
einen guten EinfluB auf die Personlichkeit einzelner Schiiler, braucht dies nicht am
Mathematikunterricht zu liegen. Den Erfolg kénnen auch andere Ficher, einzelne Lehrer
oder sonstige gliickliche Umstiinde fiir sich beanspruchen.

- Klagen iber &gcn Mathematikunterricht gibt es schon lange, und ihre Berechtigung
wird nicht bezweifelt”. Ebenfalls nicht neu sind Versuche, seine Wirksamkeit zu erhdhen.
Sie brachten keine allgemeine und dauernde Verbwsg*ung. nicht einmal zu Zeiten oder an
Schulen mit hohen Stundenanzahlen fir Mathematik™. Damit habe ich keinen mathemati-
schen Beweis gefiihrt, daB3 im allgemeinen guter Mathematikunterricht unméglich sei. Aber
ebenso wenig beweisen Einzelfille guten Mathematikunterrichts das Gegenteil, denn auch
diesen hat es schon immer gegeben, ohne daB sich die, Gesamtlage 4nderte. Mathematische
Beweise diirfen wir in der Padagogik nicht verlangen.” Jedoch als empirisch g&q&chert kann
gelten: Mathematikunterricht kann die derzeitigen Versprechungen nicht einlésen”.

4 Was konnen, was miissen wir tun?

Natiirlich muf der Mathematikunterricht verbessert werden, durch interessante Inhalte,
geeignete Methoden ihrer ErschlieBung, ansprechende Medien, mitreiBende Unterrichtsfiih-
rung. Hierfiir brauchen wir mindestens ebensoviel Mathematikunterricht wie bisher und
allseitig (mathematisch, didaktisch und methodisch, padagogisch, psychologisch, gesell-
schaftswissenschaftlich) ausgebildete Lehrer. Leider erwiesen sich alle Visionen von gutem
Mathematikunterricht in der Praxis bis heute als illusiondr. Schule, Lehrer, Schiiler sind
nicht so ideal, wie wir sie uns wiinschen. Und stimmen die folgenden Auffassungen?

- Allgemeine Bildung muB fiir jeden gleich sein.

- Zur Bildung gehort viel Wissen.

- Inhalte sind an sich und von selbst bildungswirksam (oder auch nicht).

- Im Mathematikunterricht bildet nur das, was man herleitet, begriindet, ordnet.
- Jeder Schiiler will Mathematik lernen.

Meine Meinung: /rrtiimer! Solche Auffassungen bescheren uns dibervolle Lehrpline und
Unterricht unter Zeitdruck, in dem viel Stoff’ hastig und oberflichlich durchgenommen wird.
Der Lehrer versucht, alle Schiiler nach demselben, durch einen Lehrplan bestimmten Vorbild
zu formen, und beurteilt dann nur ihren Wissensstand. - Ich sehe nur einen Ausweg:

(1) Vielfalt bei der Allgemeinbildung Das soll bedeuten (und gilt schon jetzt):
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- Zwar Bildung fiir alle, aber in vielfaltiger und individueller Ausprédgung, also nicht
bei jedem Menschen nach demselben Muster.

- Worilber jemand wie gut Bescheid weif, darf nicht schon iiber sein Gebildetsein
entscheiden. Dann beschreiben H. W. HEYMANNs Aufgaben der allgemeinbildenden Schule
- Lebensvorbereitung, Stiftung kultureller Kohiirenz, Weltorientierung, Anleitung zum kriti-
schen Vemunftgebrauch, Entfaltung von Verantwortungsbereitschafi, Eintibung in Ver-
standigung und Kooperation, Stirkung des Schiiler-Ichs - nur einen weiten Rahmen:

- Auf traditionelle Inhalte, vielleicht sogar auf ganze Gebiete kann man verzichten.
Mathematik mup nicht Pflichifach bis zur letzten Klasse sein, erst recht nicht Hauptfach mit
vielen Wochenstunden.

- Mehr Wabhlfreiheit fiir Lehrer und Schiiler. Der Lehrer soll immer wieder entschei-
den diirfen, wie er die Aufgaben der Schule am besten erfiillt, dabei seine besonderen Nei-
gungen und Fahigkeiten einbringend und die jeweilige Lerngruppe beriicksichtigend.
Schiilern muB die Zu- und Abwahl von Bereichen eher als derzeit ermoglicht und zugemutet
werden, wie es bei Zusatzangeboten und bei auBerschulischen Titigkeiten auch geschieht.

B Das beschneidet nicht das Recht auf Mathematik, sondern hebt den Zwang zur
Mathematik auf (frither als bisher) sowie die Normierung der mathematischen
Schulbildung.

) Mathen’glik exemplarisch-genetisch-sokratisch unterrichten im Sinne von M. WAGEN-
SCHEIN.“ Hier geniigen wenige Stichworter:

- Die Vermittlung von Fakten rangiert nach dem Kennenlernen und Aneignen von
Arbeits- und Denkweisen, der Schulung des Verstandes, der Charakter- und Per-
sonlichkeitsbildung.

- Mut zur Griindlichkeit durch Mut zur Licke: Verzicht auf ‘Prestigestoffe” und
Beschriinkung auf wenige Themen; ganzheitliche Zugtinge, verschiedene Ficher miteinander
verbindend; MuBe bei der Behandlung; Bemiihen um (tiefes) Verstehen; Offenheit nach allen
Seiten; Selbsttitigkeit der Schiler.

- ‘Verstehen des Verstehbaren ist indes ein_Menschenrecht” bedeutet nicht, alles
Verstehbare lehren zu wollen und lernen zu miissen.

Die Verwirklichung eines derartigen Vorschlages verlangt weitere Anderungen:

- Die Gesellschaft mufl davon itberzeugt werden, dafl mathematische Bildung nur zum
kleinen Teil aus Fakten und Fertigkeiten besteht und daB eine spezielle Berufsvorbereitung
nicht zu den Aufgaben der allgemeinbildenden Schule gehort,

- Mathematiklehrpldne sind von Pflichtstoffen zu entlasten und sollen sich nicht nach
einem deduktiven mathematischen System richten.

B Die Berufsausbildung stellt sich auf Veranderungen des Mathematikunterrichts ein.
Zum Erwerb erforderlicher Kenntnisse und Fertigkeiten werden Vor-, Stitz- und Er-
ginzungskurse eingerichtet. (Solche gibt es mancherorts schon jetzt ) Entsprechendes bietet
die Schule fiir “Spétzinder” an.

Unabhdngig von meinem Vorschlag stellen sich der Mathematikdidaktik einige Aufgaben:

- Konzepte zur Allgemeinbildung erértern; dabei auch Ungewohntes denken und das
Ganze von Schule beriicksichtigen.




- Mathematiklehrpline entwerfen, die allgemeinbildenden Unterricht wirklich zulassen,
also nicht ideale Verhiltnisse voraussetzen. Schwierigkeiten von Schulwechslern erkunden
und Abhilfen dagegen angeben.

- Beispiele fiir exemplarischen Mathcmalilwnerricht unter derzeitigen Bedingungen
erfinden, erproben, sammeln, zuginglich machen.

- Schwierigkeiten mit der Mathematik in der Berufsausbildung feststellen und MaB-
nahmen zur Uberwindung ausprobieren.

- Die Ausbildung von Mathematiklehrern ist ebenso wenig ideal wie Mathematikun-
terricht in der Schule. Wie soll es damit weitergehen?

Anmerkungen

! Vgl. etwa Mitteilungen der GDM Nr. 61 (Dez. 1995); W. HERGET - G. KAISER: Reichen
sieben Schuljahre Mathematik? mathematik lehren Heft 74 (1996), 64-66; TH. JAHNKE:
Warum sollen Schiiler (nicht) Mathematik lernen. Mathematik in der Schule 33 (1995),
322-328

M. WAGENSCHEIN: Urspriingliches Verstehen und exaktes Denkep. Band I Aufsitze Nr.
41, 51, 52, 67, 68, 72, 73; Band II Aufsatz Nr. 4 Stuttgart: Klett “1970/1970

3 Eine Bestitigung fiir die folgenden Behauptungen gab mir die Inferschul ‘96 in Stuttgart.
Auf dem Lehrmittelmarkt boomt der Bereich fiir Ubungsmaterial, bei welchem Dressur
unter Einsatz moderner Animationsméglichkeiten das Erkliren und Verstehen bei weitem
tiberwiegt. Das zeigt: Der Mathematikunterricht versagt bei der Vermittlung von Fakten
und Fertigkeiten. Andressiertes gentigt, um Mathematikunterricht mit (leidlichem?) Erfolg
zu iiberstehen. Hohere Qualifikationen sind nicht gefragt. Die Offentlichkeit stellt an den
Mathematikunterricht also keine grofien Anspriiche.

4 220 Bandl, S 294

3 Das ist natirlich keine Entschuldigung, auch nicht der Hinweis auf 4hnliche Zusténde in
anderen Schulfichern.

Auch nach dreiBig Jahren Mathematikdidaktik in Deutschland (die Zeit, welche ich mit
erlebte) stiegen nur geringfigig die Qualifikation der Mathematiklehrer und die Giite ihres
Unterrichts.

L8

[=))

~

Wiihrend die Mathematik lehrt: ein Gegenbeispiel widerlegt die Allaussage, muB man im
Alltag oft nach dem Spruch leben: Ausnahmen bestditigen die Regel.

Ist das “vorauseilende padagogische Resignation'? (H. WINTER in Mitt. GDM Nr. 61, S.

45) ‘Mathematikunterricht 1Bt sich verbessern” behauptet man. Und wenn die Realitiit

unseren Vorstellungen widerspricht? Dann haben wir uns nicht geniigend bemiiht. Wann
wird eine solche Argumentation unverntinftig?

M. WAGENSCHEIN a.2.0. Band I, S. 419 (Zitat), . 221, 301 (Auslegung)

10 Ein Beispiel gibt M. WINTER: Dualzahlen in der Klasse 5 - und was sonst noch ‘fur die
Katz" ist! Vortrag auf der 30. Tagung fur Didaktik der Mathematik am 6.3.1996 in Re-
gensburg

o
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Mathematikdidaktische Kolloquien

BERLIN
Humboldt-Universitit zu Berlin, Vortrige im Seminar “Mathematik und ihre Didaktik”
22.04.96 Prof. Dr. Inge Schwank (Osnabnick)
Unterscheidung einer funktionalen versus pridikativen Komponente
kognitiver Organisation
06.05.96 Dr. Elke Warmuth (Berlin)
Stochastikunterricht als Beitrag zur Allgemeinbildung - Notwendigkeit
und Probleme
20.05.96 Sem. Dir. Thomas Sylvester (Berlin)
Zur Inszenierung von Anwendungsbeziigen im Mathematikunterricht
BIELEFELD
Universitéit Bielefeld, Seminar fir Didaktik der Mathematik
23.04.96 OStD Dr. Herwig Siickl (Regensburg)
Mathematik und Kultur
14.05.96 Prof. Dr. Claus Michael Ringel (Bielefeld)
Mathematiksche Schulbildung 2002
11.06.96 Prof. Dr. Wilfried Herget (Bielefeld)

Neue Taschenrechner - neue Moglichkeiten -
neuer Mathematikunterricht?

BRAUNSCHWEIG
Didaktisches Kolloquium Mathematik an der Technischen Universitit Braunschweig
23.04.96 Univ.-Prof. Dr. Heiko Harborth (Braunschweig)
Platonische Korper
07.05.96 Dr. Marianne Nolte (Hamburg)
Rechenschwiiche in der Grundschule - Ursachen und Prévention
22.05.96 Univ.-Prof. Dr. Hans-G. Bigalke (Hannover)
Chaostheorie - Was ist daran?
04.06.96 Dr. Christoph Selter (Dortmund)
Offenheit im Mathematikunterricht
11.06.96 Priv. Doz. Dr. Hans Werner Heymann (Bielefeld)
Allgemeinbildender Mathematikunterricht und Unterrichtskultur
DORTMUND
Universitit Dortmund, Mathematikdidaktisches Kolloquium
25.04.96 Prof. Dr. Christine Keitel (Berlin)
Mathematik und Common Sense
02.05.96 Prof. Dr. Rudolf Wille (Darmstadt)
Allgemeine Mathematik - Mathematik fur die Allgemeinheit
09.05.96 Prof. Dr. Marianne Franke (Gieflen)

Mathematik projektorientiert unterrichtet




14.05.96 Prof. Dr. Kenneth Ruthven (Cambridge)
The calculator as a cognitive tool in mathematics education
23.05.96 Prof. Dr. Anna Sierpinska (Montréal)
Interactionist and anthropological approaches to research in
mathematics education

13.06.96 Dr. Hans-Jiirgen Wagner (Heidelberg)
Bedeutungsaspekte der Null im Hinblick auf ihre pidagogische
Vermittlung

20.06.96 Dr. Andrea Peter (Milnster)

Mathematikdidaktik in Australien: Unterrichtspraxis, Lehrerfortbildung
und Forschungsschwerpunkte

27.06.96 Ute Andresen (Erfurt)
Wort, Welt, wir - Lesenlernen ohne Fibel
04.07.96 Prof. Dr. Meindert Beishuizen, Dr. Ton Klein (Leiden)

The empty numberline and mental arithmetic strategies in Dutch
second grades

11.07.96 Prof. Dr. Jerry Becker (Illinois)
Reflections on, and learned from inservice work with teachers

ESSEN
Universitit-Gesamthochschule-Essen, Kolloquium zur Didaktik der Mathematik

22.04.96 Prof. Dr. Olaf Neumann (Jena)
Die Entwicklung der Galois-Theorie zwischen Arithmetik und
Topologie (1850-1960)

06.05.96 Prof. Dr. Peter Baireuther (Weingarten)
Subjektive Erfahrungsbereiche im Mathematikunterricht der
Grundschule
20.05.96 Prof. Dr. Christoph Selter (Heidelberg)
Rechnen auf eigenen Wegen
10.06.96 Prof. Dr. Wilhelm Schipper (Bielefeld)
Probleme, Ziele und Aufgaben des arithmetischen Anfangsunterrichts
24.06.96 Prof. Dr. Hans-Georg Weigand (Gieflen)

Was konnen wir aus der Vergangenheit fir den computerunterstiitzten
Unterricht lernen?

01.07.96 Prof. Dr. Siegfried Seyfferth (Kassel)
Aspekte der subjektiven Begegnung in einer Analysis fur Lehrer

FRANKFURT
Johann Wolfgang Goethe-Universitit, Lehrerkolloquium des Fachbereichs Mathematik

08.05.96 Prof. Dr. Anton Wakolbinger (Frankfurt)
Wann lebte die Eva der Nuu-Chah-Nulth-Indianer?
Uber das Schitzen von Stammb&umen aus DNA-Daten

12.06.96 Prof. Dr. Stefan Deschauer (Dresden)
Adam Ries und die modemne Schulmathematik
03.07.96 Prof. Dr. Jorg M. Wills (Siegen)

Kugelpackungen und Kristallwachstum
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FREIBURG
Universitit Freiburg, Vortrige des Seminars fur Didaktik der Mathematik

23.04.96 Heinz Kunle (Karlsruhe)
Aus Anlaf} des 90. Geburtstags von Herrn Fritz Raith
Dieter Wolke (Freiburg)
Einige Bemerkungen zum Bertrandschen Postulat
07.05.96 Helmut Heugl (Wien)
EinfluB von Computeralgebrasystemen auf das Lehren und Lernen
von Mathematik
04.06.96 Ivo Schneider (Miinchen)
Christian Huygens und die Anfinge der Gliickspielrechnung
18.06.96 Riidiger Thiele (Leipzig)
Denkend spielen - spielend denken
Betrachtungen iiber mathematische Spiele
02.07.96 Jirg Rudolf (Emmendingen)
\ Unendlich in Mathematik und Religion

1 GIESSEN

Justus-Liebig-Universitit GieBen, Fachbereich Mathematik

11.03.96 - Ausstellung: Geometrische Modelle ‘96 -

22.03.96 Mathematik zum Anfassen, eine Ausstellung gestaltet von
Studierenden des Fachbereichs Mathematik

13.03.96 Prof. Dr. Albrecht Beutelspacher
Gibt es unknackbare Geheimcodes?

14.03.96 Prof. Dr. Hans-Georg Weigand

Vom Abakus zum Computer - Eine kleine Geschichte der
mathematischen Rechentechnik

20.03.96 Prof. Dr. Albrecht Beutelspacher
Srinivasa Ramanujan Iyengar: Aus Leben (und Werk) eines genialen
Mathematikers

Justus-Liebig-Universitit GieBen, Mathematikdidaktisches Kolloquium

30.04.96 Prof. Dr. Rainer Danckwerts (Siegen)
Linearitit als fundamentale Idee
14.05.96 Priv, Doz. Dr. Bernd Wollring (Koln/Mtinster)

Interpretative Analysen zweckbestimmter Zeichnungen zu
Wiirfelbauwerken von Grundschulkindern

04.06.96 Dr. Rolf Zimmermann (Giefen)

Mathematik im Informatik-Unterricht
18.06.96 Prof. Dr. Wilhelm Schipper (Bielefeld)

Kompetenz und Heterogenitiit im arithmetischen Anfangsunterricht
02.07.96 Prof. Dr. Heinz Schwartze (Gieflen)

Dipl.-Math. Ingo Schiitze (Biebertal)
Raumgeometrische Konstruktionen mit Computerunterstiitzung




HANNOVER
Universitit Hannover, Mathematikdidaktisches Kolloquium

18.04.96 Yuri Engelhardt (Amsterdam)
Eine Grammatik der visuellen Information
02.05.96 Prof. Dr. Hans-Giinter Bigalke (Hannover)
Das Schattenbahn-Lemma - erldutert am Beispiel von Amold’s Cat Map
23.05.96 Prof. Dr. Bernd Zimmermann (Jena)
Vollkommene Zahlen: Euklid, Ibn al Hyatham, Euler
06.06.96 Prof. Dr. Thomas Bediirftig (Hannover)
Zur Mathematik des Zihlens
20.06.96 Prof. Dr. Jens-Holger Lorenz (Ludwigsburg)
Mathematik in der Kunst
04.07.96 Prof. Dr. Eckhard Riickl (Hannover)

Castorbehilter und Umweltschutz

KASSEL
Universitit Kassel Gesamthochschule, Kolloquium zur Didaktik der Mathematik

19.04.96 Prof. Dr. Hans Schupp (Saarbriicken)
Festvortrag (anldBlich der Emeritierung von Hermn
Prof. Dr. Heinz Griesel)
Elementares Optimieren und lokales Ordnen
14.06.96 Prof. Dr. Giinter Térner (Duisburg)
Uberlegungen zur Profilierung eines Fachbereiches Mathematik unter
besonderer Beriicksichtigung der Didaktik der Mathematik
05.07.96 Dr. Dagmar Bénig (Koln)
Zum Verstindnis von Multiplikation und Division bei Grundschiilern

KOTHEN
Institut fur Grundschulpidagogik der Universitit Halle-Wittenberg, Mathematikdidaktisches
Kolloquium

23.04.96Prof. Dr. Hendrik Radatz (Hannover)
Leistungsstarke Grundschiiler im Mathematikunterricht

MAGDEBURG
Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg, Mathematikdidaktisches Kolloquium
21.03.96 StD Prof. Giinter Steinberg (Oldenburg)
Grafikrechner im Analysisunterricht - Neue Konzeption, auch
neue Ziele!?
25.04.96 Dr. Isolde Kinski (Miinchen)
Midchen und der mathematisch-naturwissenschaftliche Unterricht
30.05.96 Prof. Dr. Hans-Georg Weigand (Gielen)
Zum Folgenbegriff in der Sekundarstufe I
20.06.96 Prof. Dr. Albrecht Beutelspacher (Gieen)

Kryptographie - ein Thema fiir alle Schulstufen
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MUNSTER
Universitit Miinster, Kolloquium iber Geschichte und Didaktik der Mathematik am
Heinrich-Behnke-Seminar

14.05.96 Prof. Dr. Heinz Liineburg (Kaiserslautern)
Uber den Zahlbegriff in Leonardo Pisanos Liber abbaci
21.05.96 Dr. Riidiger Thiele (Leipzig)

300 Jahre Brachistochronenproblem - Die Beitriige der Briider Bernoulli
zur Variationsrechnung

11.06.96 StD Dipl.-Math. Martin Jablonski-GroBe-Wilde (Coesfeld)
Eine Einfuhrung in Grundgedanken der Statistik in den Klassen 9
und 10 am Gymnasium? - Zur Umsetzung von Lehrplanalternativen
zum Stochastikunterricht

18.06.96 Dr. Jorg Voigt (Miinster)
Empirische Unterrichtsforschung in der Mathematikdidaktik -
Konkretisierung an Beispielen aus der Primarstufe und Sekundarstufe I

POTSDAM
Universit4t Potsdam, Potsdamer Kolloquium zur Didaktik der Mathematik
17.04.96 Prof. Dr. Lisa Hefendehl-Hebeker (Augsburg)
Non scolae - sed vitae? Mathematikunterricht zwischen Sinnerfahrung
und schulischem Ritual
29.05.96 Dr. Martina Réhr (Bochum)
Kooperatives Lernen im Mathematikunterricht - vom Fach aus
19.06.96 Prof. Dr. Hans-Joachim Vollrath (Wurzburg)

Entwicklungen im Algebraunterricht

SIEGEN
Universitit-Gesamthochschule Siehen, Mathematikdidskitsches Kolloquium

21.05.96 Prof. Dr. Hans-Georg Weigand (GieBen)
Neue Werkzeuge, neues Denken!? - Didaktische Uberlegungen
zur Bedeutung mathematischer Hilfsmittel




Allgemeine Informationen

Hans-Freudenthal-Bibliothek an der Otto-von-Guericke-Universitiit
Magdeburg

An der Fakultit fiir Mathematik wurde eine Bibliothek besonderer Art zur Nutzung freige-
geben. Durch testamentarische Verfligung erhielt die Fakultdt aus dem NachlaB des am 13.
Oktober 1990 verstorbenen international hochgeschitzten Wissenschaftlers Hans
Freudenthal als Schenkung eine umfangreiche Sammlung von Literatur aus verschiedenen
Bereichen der Mathematik, Didaktik der Mathematik, Natur- und Technikwissenschaften,
die H. Freudenthal in den letzten Jahrzehnten zusammengetragen hat. Insgesamt 739
Einzelbinde (Fachbiicher, Preprints, Dissertationsschriften, Enzyklopédien,
Universititsschriften aus Europa und Amerika, wertvolle Biographien, Werksammlungen
bedeutender Mathematiker, Tagungsberichte u.a.m.) umfat die Sammlung. Sie wird ergiinzt
durch 37 Zeitschriftentitel mit insgesamt 1596 Einzelheften, darunter zahlreiche bis 1990
reichende komplette Ausgaben.

Die einzigartige Sammlung von z.T. sehr alten, wertvollen Biichern und zahlreichen in-
ternationalen Zeitschriften bereichert den Bestand nicht nur der Fakultitsbibliothek, sondern
erginzt die dem damaligen Institut fiir Didaktik der Mathematik (jetzt Teil des fir die
Freudenthal-Bibliothek verantwortlichen Instituts fir Algebra und Geometrie) 1991 iber-
gebenen NachlaB an Biichern und Zeitschriften von Prof. Dr. Amold Fricke (Braunschweig)
zur Didaktik der Mathematik und zur Gestaltung des Mathematikunterrichts. Neben
Fachbiichern zu mathematischen Problemen sind die Biicher zu Themen der Philosophie,
Psychologie und Geschichte der Mathematik besonders interessant, vermitteln sie doch auch
Einblick in das breite Spektrum der wissenschaftlichen Arbeit von Hans Freudenthal auf den
verschiedensten Gebieten. Besonders interessant sind die Sammlungen von Periodoka, wie

"Notices of the American Mathematical Society” 1977-90, 156 Biinde
” Archive of the History of Exact Scienses” 1967-90, 23 Binde
"Geometriae Dedicata” 36 Binde

”Compositio Mathematica” 67 Biande

”Educational Studies in Mathematics” 1968-90, 21 Bénde

”John von Neumann - Collected works” 5 Bénde

"Dictionary of Scientific Biographie” 16 Binde

Die Sammlung wurde durch eine Bibliothekarin gesichtet, katalogisiert und als Hans-
Freudenthal-Bibliothek fiir die Nutzung an der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg
und dariiber hinaus fiir alle Interessenten vorbereitet. Dafiir wurden neben einer Biblio-
theksausstattung auch die Raumlichkeiten zur Verfigung gestellt. Fur die Bibliothek gilt die
Benutzerordnung der Universitatsbibliothek.

Auskiinfie iiber die Freudenthal-Bibliothek konnen erhalten werden von

Dozent Dr. Herbert Henning
Fakultdt fir Mathematik, Universitit Magdeburg, D - 39016 Magdeburg
Tel.: (+49) - 391 - 67 - 18713
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Hinweise auf Publikationen

1. Prof. Okamori aus Osaka hat mir einige Gratisexemplare der Proceedings der "Sth 5-
Nations-Conference in Mathematics Education” in Osaka (1995) zur Verfiigung gestellt. Die
vorwiegend aus Japan kommenden Beitrage (in englischer Sprache) vermitteln ein anschau-
liches Bild von sehr unkonventionellen und anwendungsorientierten Ansitzen im moderenen
Mathematikunterricht Japans. Gegen Einsendung von DM 4,- in Briefmarken erhalten Sie
gern ein Exemplar, solange der Vorrat reicht.

Im Juli 1996 werden zwei Sonderhefte des 'Journal of cultural History of Mathematics” mit
den Proceedings des "Workshop in the Cultural History of Mathematics and Informatics”
vom Juli 1995 in Berlin erscheinen (in englischer Sprache). Interessenten an diesen Heften
kénnen diese jetzt schon bei mir bestellen und erhalten sie dann mit einer Rechnung iiber
DM 18,- zugesandt.

Prof. Dr. Klaus-D. Graf
FU Berlm Institut fur Informatik, Takustr. 9, 14195 Berlin

e-mail: graf@inf.fu-berlin.de

2, Mathematikunterricht: 10 Jahre Tschernobyl

Materialien, Beispiele, Fragestellungen und Lésungen fiir den Mathematikunterricht von
Klasse 7 bis 13 enthilt die Broschiire zum 10. Jahrestag der Tschemnobyl-Katastrophe. Da
uns die Kernenergie noch lidnger erhalten bleibt, wird das Material auch in Zukunft noch
aktuell sein. Zu bestellen zum Preis von 21,- DM bei:

MUED (Mathematik-Unterrichts-Einheiten-Datei) e.V.
Bahnhofstrafe 72, 48301 Appelhiilsen, Tel./Fax: 02509-606




Tagungen

Arbeitstagung zur Entwicklung des Mathematikunterrichts und der
Mathematikdidaktik in der BRD und der DDR 1945 bis 1990

Vom 15. Januar bis zum 19. Januar 1996 fand im Haus Ohrbeck bei Osnabriick eine Arbeits-
tagung statt mit dem Thema "Komparative Forschung zur Entwicklung und Auspriigung des
Mathematikunterrichts und der Mathematikdidaktik als Wissenschaftsgebiet in der BRD und
der DDR 1945 bis 1990 und ihre Bedeutung fiir die gegenwirtigen und kiinftigen Entwick-
lungen im vereinten Deutschland”. Die von der Volkswagenstiftung gefdrderte Tagung
wurde vom IDM der Universitit Bielefeld veranstaltet und durch Prof. Dr. H. G. Steiner,
Prof. Dr. W. Walsch sowie Dr. B. Winkelmann geleitet. Von den 30 Teilnehmerinnen und
Teilnehmem der Tagung wurden 28 Vortrige gehalten, die zu folgenden 14 Themenkreisen
jeweils die Entwicklung in der DDR bzw. in der BRD reflektierten.

- Politische Rahmenbedingungen fiir die Entwicklung des Mathematikunterrichts und die
mathematikdidaktische Forschung / Karheinz Weber (Berlin), Hans-Georg Steiner
(Bielefeld)

- Aufbau des Schulsystems, Ziele des Mathematikunterrichts, Beziehungen zu anderen
Schulfichern / Peter Birnbaum (Berlin), Hans-Werner Heymann (Bielefeld)

- Der Mathematikunterricht in der Grundschule und die Ausbildung von Lehrern fiir die
Grundschule / Marianne Franke (Giefen), Ursula Viet (Osnabriick)

- Entwicklung von Lehrplinen und Schulbiichern / Peter Borneleit (Chemnitz), Hans-
Joachim Vollrath (Wiirzburg)

- Institutionen und Komponenten der Ausbildung und Fortbildung von Lehrern / Gtinter
Pietzsch (Berlin), Peter Bender (Paderborn)

- Literatur fiir Lehrer / Hans-Dieter Sill (Rostock), Wolfgang Meyerhdfer (Potsdam)

- Geschichte der Mathematik in der Lehrerbildung und im Unterricht / Hans WuBing
(Leipzig), Gert Schubring (Bielefeld)

- Mathematikdidaktik als Wissenschaftsbereich, Forderung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses, internationale Beziehungen / Werner Walsch (Halle), Hans-Joachim Burscheid
(Koln)

- Verhiltnis der Mathematikdidaktik zu wichtigen Bezugsdisziplinen / Hans-Peter Mangel
(Greifswald), Hans Schupp (Saarbriicken)

- Mathematikdidaktik als Grundlage der beruflichen Kompetenz des Mathematiklehrers,
Rolle der Forschung fiir die Schulentwicklung / Manfred Pruzina (Wallwitz)

- Taschenrechner im Mathematikunterricht - Ein retrospektiver Vergleich der Diskussion in
beiden Teilen Deutschlands / Hans-Georg Weigand (Gieflen)

- Grundlegende Konzeptionen und Arbeitsweisen der Mathematikdidaktik / Regina Bruder
(Ober-Hambach), Heinz Griesel (Kassel)

- Riickbeziige von Mathematikunterricht und Mathematikdidaktik auf historische Voraus-
entwicklungen in Deutschland / Herbert Henning (Magdeburg), Michael Toepell

(Leipzig)
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- Entwicklungsphasen von Mathematikunterricht und Mathematikdidaktik 1945 - 1990 /
Wolfgang Schulz (Berlin), Hans-Georg Steiner (Bielefeld)

- Prozesse nach der Wiedervereinigung / Siegfried Schneider (Dresden), Thomas Zais
(Oldenburg)

Die ausgearbeiteten Vortriige sollen zusammen mit wichtigen Ergebnissen der Diskussion in
einem Tagungsband erscheinen. Des weiteren wird ein ausfihrlicher Tagungsbereicht im
Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik ver6ffentlicht werden. Es wurde vereinbart, eine
weitere Sichtung der Quellenlage vorzunehmen, eine Koordinierungs- und Forschungsstelle
in Potsdam einzurichten, ein Forschungsprogramm zu vergleichenden Untersuchungen zu er-
arbeiten und regelmiBige Treffen aller Interessenten durchzufiihren. Die nichste Tagung ist
fir den Herbst 1996 in Magdeburg in Aussicht genommen.

Hans-Dieter Sill, Rostock

MNU-Lehrplantagung in Bad Honnef

Im jungsten Heft der MNU-Zeitschrift befindet sich ein ausfihrlicher Bericht uber diese Ta-
gung. (Vgl Kurzbericht in GDM-Mitteilungen Nr 61), an der auch zwei Vertreter der GDM
teilgenommen haben. Die Tagung diente zuniichst der Bestandsaufnahme tiber die Lehrpléne
in der Bundesrepublik, wozu nun auch die in MNU abgedruckte Synopse nihere Hinweise
geben kann. Sodann wurde auch eine Resolution verabschiedet, die Zielsetzungen zur Wei-
terentwicklung von Lehrplinen benennt. Auch diese Resolution ist der MNU-Zeitschrift zu
entnehmen.

Michael Neubrand, Flensburg

Hinweise auf Tagungen

MUED-Sommertagung
Haus Villigst, Schwerte, 6.06,1996 - 9.06.1996

Thema: Naturwissenschaft im Alltag - Mathematik als Orientierungshilfe in der Industrie-
gesellschaft

Kontakt; MUED e.V., Bahnhofstrae 72, 48301 Appelhiilsen, Tel: 02509 / 606

International Derive and TI-92 Conference

SchloB Birlinghoven (GMD), 2.07.1996 - 6.07.1996
Eine internationale Konferenz iiber Computeralgebra im Mathematikunterricht.
Kontakt: Birbel Barzel, Heinrich-Koénn-Str.225, 40625 Diisseldorf




ICMTA-8
Brisbane (Australien), 1.08.1996 - 5.08.1996

Die 8th International Conference on the Teaching of Mathematical Modelling and Applica-
tions soll ein umfassendes Forum zum Austausch von Erfahrungen und Ergebnissen zum
Lemnen und Lehren von Mathematik in Verbindung mit Anwendungen und Modellbildung
sein. Angesprochen sind alle Stufen des Bildungswesens (von der Grundschule bis zur Uni-
versitit) und alle Arbeitsrichtungen (von empirischer Forschung bis zur Entwicklung von
Unterrichtseinheiten).

Kontakt: Interessenten konnen sich, ggf. auch wegen Einladungsschreiben der Veran
stalter wenden an:
Prof. Dr. Werner Blum, Unversitit Kassel, FB Math., 34109 Kassel

Mathematische und mathematikdidaktische Ausbildung von Grundschullehrerinnen/-
lehrern

Kéthen, 30.09. - 2.10.1996

Die Tagung wird durchgefiihrt vom Arbeitsbereich "Mathematik und ihre Didaktik” des In-
stituts fiir Grundschulpidagogik im Fachbereich Erziehungswissenschaften der Martin-Lu-
ther-Universittt Halle-Wittenberg. Anliegen der Tagung soll sein, Ziele, Inhalte und Metho-
den der Ausbildung von Grundschullehrerinnen/-lehrern im Fach Mathematik (sowohl fiir die
erste als auch fir die zweite Phase) - unabhéngig von ministeriellen Vorgaben - herauszuar-
beiten und zu diskutieren. Neben Haupt- und Sektionsvortrigen ist auch eine Podiumsdis-
kussion vorgesehen. Die Hauptvortrige werden gehalten von: Heinrich Besuden
(Oldenburg), Richard Meier (Frankfurt), Gerhard Miiller (Dortmund), Wilhelm Schipper
(Bielefeld), Heinrich Winter (Aachen); die Moderation der Podiumsdiskussion hat Siegbert
Schmidt (Koin) ilbernommen.

Kontakt; Prof. Dr. Peter Bardy
Universitit Halle-Wittenberg, Institut fiir Grundschulpidagogik
Lohmannstrale 23, 06366 Kothen
Tel.: 03496 / 6 92 42, Tel. und Fax Sekretariat: 03496 / 6 93 51.

45th International Conference on Education
Genf / Schweiz, 30.09 - 5.10.1996
Theme: The role of teachers facing the challenges of rapid social and educational change.

Kontakt: Juan Carlos Tedesco, Director International Bureau of Education
POBox 199, CH-1211 Geneva 20

Neue Medien - neue Aufgaben fiir die Lehrer-Ausbildung
Uni-GH Paderborn, 21., 22.02.1997

Die Arbeitstagung, veranstaltet von der Initiative “Bildungswege in der Informations-
gesellschaft (BIG)" in Zusammenarbeit mit dem Paderborner Lehrerausbildungszentrum, soll
dem Gedankenaustausch, der Bestandsaufnahme, der Diskussion von Perspektiven und der
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Entwicklung von Konzepten zu den Erfordernissen, Moglichkeiten sowie Begleit-
erscheinigungen "Neuer Medien" in der Lehrerausbildung dienen

Kontakt: Prof. Dr. Peter Bender, Uni-GH Paderborn, 33098 Paderborn
bender@uni-paderborn.de

Personalia

1. Qualifizierungen - - Berufungen - Vertretungen - Wahl

Rolf Neveling wurde an der Universitdt Dortmund promoviert mit einer
Dissertation zum Thema "Von architektonischer Form zu mathematischem Tun".

Christoph S elter wurde auf eine Professur an der PH Heidelberg berufen.

Bemard Winkelmann, lBielefeld, vertritt fiir 3 Semester einen Lehrstuhl fiir
Didaktik der Mathematik an der Universitit Klagenfurt.

Gerhard B e ¢ k e r, Bremen, wurde in das Prisidium des Deutschen

Hochschulverbandes gewdhit.

2. Eintritte, Austritte, Mitgliederstand
In die GDM sind eingetreten

Karsten Alpers, Miinchen

Heinz Amstad, Oberwil / Schweiz
Agnis Andzans, Riga/Lettland
Christian B 4 nsch, Berlin

Dorothea Backe-Neuwald, Paderborn
Michael Bendrien, Kassel
Albrecht Beutelspacher, GieBen
Dieter B 1u m, Teufenthal / Schweiz
Anne-Marie Fortmeier

Gerd H6 wekamp, Wermelskirchen
Hans Knichel, Saarbriicken

Hartmut K 6 hn e, Oldenburg
VlastaKokol-Voljc, Ptuj/ Slowenien
Susanne Lenkewitz, Bonn

Elke Mirwald, Berlin

Bernd Neubert, GieBen

Tatjana Olejnik, Charkow / Ukraine
BirgitPilz-Laukhuf, Sinsheim
Sonja S chak, Wien/ Osterreich
Wolfgang Schneider, Augsburg
Brigitte Steinau, Disseldorf

Dieter Wittke, Marburg

Gerald Wittmann, Regensburg

Seit dem Erscheinen der letzten Mitteilungen sind 6 Personen aus der GDM ausgetreten. Die
GDM hat nun 624 Mitglieder.




3. Beirat der GDM

Der Beirat der GDM setzt sich wie folgt zusammen. In Klammern angeben sind die Jahres-
zahlen der letzten Wahlen; zulissig sind drei aufeinanderfolgende Amtsperioden von je drei

Jahren.

Prof. Dr. Gerhard B e c k e r, Universitat Bremen (1991, 1994)

Prof, Dr. Peter Borneleit, Universitat Leipzig (1994)

Dozent Dr. Manfred Borovcnik, Universitit Klagenfurt (1994)

Prof. Dr. Heinrich B i r g e r, Universitit Wien (1995)

Prof. Dr. Lisa Hefendehl-Hebeker, Universitit Augsburg (1994)
Prof. Dr. Wilfried Herget, Technische Universitit Clausthal (1989, 1992, 1995)
Priv.-Doz. OStD Dr. Horst His c h e r, Studienseminar Braunschweig (1994)
Prof, Dr. Kristina R ei s s, Universitit Flensburg (1993)

Prof, Dr. Giinter T 6 r ne r, Universitit Duisburg (1996)

Prof. Dr. Gerd W alther, Universitit Kiel (1995)

Prof. Dr. Hans-Georg W eigand, Universitit GieBen (1995)

Konrektorin Ilse Wiese, Northeim (1995)

Gregor Wieland, Kantonales Lehrerseminar Fribourg (1996)

Prof. Dr. Erich Ch. Wittmann, Universitit Dortmund (1993)

Der Jury fiir die Vergabe des Forderpreises der GDM gehdren B e c k e r, Bremen (bis
1998), Burscheid, Koln (bis 1998), Reiss, Flensburg (bis 1999), Walsch, Halle
(bis 1997) und Wittmann, Dortmund (bis 1999) an. Die Amtszeiten dauern jeweils bis
zum Frithjahr/Sommer des angegebenen Jahres.

Wichtiger HINWEIS des Schriftfiihrers:

Diesem Heft der GDM-Mitteilungen beigelegt ist ein Streifen (farbiges Papier) mit Ihrer per-
sonlichen Eintragung in die Nevauflage des GDM-Mitgliederverzeichnisses. Da die GDM
meines Wissens bisher keine ausdriickliche Bestitigung der Mitglieder erfragt hat, ob und
ggf welche Daten in das GDM-Mitgliederverzeichnis iibernommen werden diirfen, gilt
daher folgende Regelung:

1. Erfolgt k eine Antwort von Ihnen bis ca. Mitte Juli 1996, so gehe ich davon aus,
daB (a) die Eintragungen sachlich richtig sind, und (b) daB Ihr Einverstdndnis mit der Ver-
Sffentlichung dieser Daten vorliegt. (L.a. sind aufgefihrt: Name, Titel und Geburtsdatum;
Privat- und Dienstadresse, jeweils mit Telefonnummer; e-mail-Adresse; Studium und Prii-
fungen; berufliche Laufbahn, ggf. Ehrungen.)

2. In allen anderen Fillen bitte ich um eine korriergierte, erganzte bzw. mit den ent-
sprechenden Streichungen versehene Riickgabe des Kontrollstreifens.

Das Mitgliederverzeichnis wird zusammen mit den niichsten GDM-Mitteilungen ca. Ende
Oktober 1996 an alle Mitglieder verschickt. Es wird seitens der GDM nicht zu kommer-
ziellen Zwecken an Nichtmitglieder weitergegeben. Darf ich um Beachtung und Ihre
Mitarbeit bitten. Danke.

Michael Neubrand, Flensburg
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Vorstand der GDM:

1. Vorsitzender:
Prof. Dr. Werner Blum

Wegmannstrafie 1E
D - 34 128 Kassel
Tel.: +49 - 561 /88 38 86

2. Vorsitzender:

Prof. Dr. Elmar Cohors-

Felix-NuBbaum-Str. 11
D - 49076 Osnabriick
Tel.; +49-541/6 78 97

Kassenfiihrer:
Prof. Dr. Hans-Dieter Sill

Hans-Beimler-Str. 14
D - 18273 Giistrow
Tel.: +49-3843/3 18 59

Schriftfiihrer:

Universitidt-GH Kassel

Fachbereich Mathematik/Informatik
Heinrich-Plett-Strale 40

D - 34 109 Kassel

Tel.: +49-561 /804 - 4623 (-4620)

Fax: +49 - 561 /804 - 4318

e-mail: blum@did. mathematik.uni-kassel.de

Fresenborg

Universitit Osnabriick

Fachbereich Mathematik/Informatik
Albrechtstrale 28

D - 49706 Osnabrick

Tel.: +49 - 541 /969 - 2514

Fax: +49 - 541/ 969 - 2770

e-mail: cohors@mathematik.uni-osnabrueck.de

Universitit Rostock

Fachbereich Mathematik

Universitatsplatz 1

D - 18055 Rostock

Tel.: +49-381/498 - 1542

Fax: +49 -381/498 - 1520

e-mail: hans-dieter.sill@mathematik.uni-rostock.de

Prof. Dr. Michael Neubrand

Twedter Mark 44
D - 24944 Flensburg
Tel.: +49-461/312944

Konten der GDM

Bildungswissenschaftliche Hochschule
Flensburg - Universitit

Miirwiker StraBe 77

D - 24943 Flensburg

Tel.: +49-461/3130-0

Fax: +49-461/3 8543

e-mail: neubrand@uni-flensburg.de

Commerzbank Schwelm (BLZ: 330 400 01, Konto 590 07 41
Post Giro Amt Dortmund (BLZ 440 100 46), Konto 512 467
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