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Ansprache des 1. Vorsitzenden der GDM zur ErSffnung der Jahres-

taqung der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik am 28,2.197g
in Miinster.

Mit einer gewissen Verwunderung habe ich in den letzten Jahren bej !
einer Betrachtung der mathematischen Literatur zur Kenntnis nehmen
miissen, daB die eigenstdndige Reformtradition,wie sie in der Bundes.
republik wenigstens ;m Bereich des Mathematikunterrichts der Gyn-
nasien anzutreffen war, nicht hinreichend bekannt ist und auch nich
hinreichend in ihrer Qualitdt und Substanz gewlirdigt worden ist.
Die Erdffnung der Bundestagung filir Didaktik der Mathematik in
Miinster gibt mir Veranlassung, wenigstens darauf hinzuweisen. War
doch Miinster mit seinem Seminar flir Didaktik der Mathematik zweifel-
los eine der Wurzeln einer eigenstandigen deutschen mathematik -
didaktischen Reformbewegunge

Voller Bewunderung stehen wir heute nach 25 Jahren vor dem Weit-
blick von Herrn Prof. Dre. Heinrich Behnke, der damals in den
Jahren 1952/53/54 die Idee hatte, ein solches Seminar fiir Didaktik
der Mathematik 2zu griinden und seine Entwicklung gegen alle Wider-
stdnde und prinzipiellen Einwdnde durchzusetzen wuBite.

Wir freuen uns, daB Herr Professor Behnke heute als unser Ehren=
gast unter uns ist. Sie haben, sehr verehrter Herr Professor Bamuﬁ
zweifellos durch ihre Persdnlichkeit der Didaktik der Mathematik
einen Freiraum geschaffen, in dem sich das Pfldnzlein dieser
jungen Wissenschaft entwickeln konnte. Wir freuen uns, dafB dem
Seminar filir Didaktik der Mathematik im vergangenen Jahr der Name
Heinrich - Behnke - Seminar verliehen wurde. Die GDM mdchte Ihnen, |
sehr verehrter Herr Professor Behnke, den herzlichen Gliickwunsch
zu dieser Namensverleihung aussprechen.

Ich erinnere mich noch sehr genau der Sitzungen des Seminars fir
Didaktik der Mathematik, zumal ich zwischen 1954 und 1967 fast
immer anwesend gewesen bin. Meist wurde die Diskussion nach dem
Seminar im Arbeitszimmer von Herrn Professor Behnke im engeren
Kreise fortgesetzt. Ich will darauf verzichten, die Mathematik-
didaktiker zu nennen, die entweder immer oder nur gelegentlich an
den Sitzungen des Seminars teilgenommen haben oder die zu Vor-
trégen eingeladen waren. Sie sind heute hdufig selbst Inhaber
von Lehrstiihlen fiir Didaktik der Mathematik an Pddagogischen
Hochschulen, Gesamthochschulen oder Universititens

Erlauben Sie mir, daB ich hier &ffentlich nur die Namen Lohmeyer,
sengenhorst und Koch nenne, die leider viel zu friih verstorben sind,
die damals durch ihre Mitarbeit und ihren Rat eine der Siulen des
Sseminars gewesen sind.

Ich mdchte hier drei Schwerpunkte herausstellen, die einen Tcil der
Arbeit des Seminars kennzeichnen und die hier nur kurz ohne weitere
Explikation aufgezdhlt werden k&nnen.

Eine Motivation filir die Arbeit war die ungeheuere Diskrepanz zwisden
der in den Schulen betriebenen Mathematik und dem Phdnomen Mathe -
matik, welches die jungen Mitarbeiter des Seminars wihrend ihres
Studiums und wdhrend der eigenen Forschungstdtigkeit erlebt hatten.
Viele der damals geschriebenen Arbeiten galten der Analyse und
Uberwindung dieser Diskrepanz. Das Phdnomen Mathematik sollte in
angemessener substanzieller Weise sich auch im Mathematikunterricht
der Gymnasien widerspiegeln. Schon bald kam ein weiterer Gesichts=-
punkt hinzu, ndmlich die Einbeziehung sogenannter natiirlicher Zu-
génge. Am auffdlligsten war das beim Aufbau des Zahlensystems. Die
Konstruktion der ganzen Zahlen, der rationalen Zahlen und der
reellen Zahlen, wie sie die Hochschulmathematik lehrte, erwies sich
fiir den Schulunterricht wegen ihrer Kiinstlichkeit und Kompliziert-
heit und ihrer Anwendungsferne im wesentlichen als unbrauchbare.
Daher wurden "natiirliche" Zuginge stérker betrachtet und didaktisch
orientierter mathematischer Analysen unterzogen. Als dritten Ge-
sichtspunkt mdchte ich ich den der Anwendungen nennen, der schon
frilhzeitig mit in die Diskussion einbezogen wurde. Auf Anregung
von Herrn He.G.Steiner wurden auBermathematische Bereiche auf
mathematische Anwendungen hin durchforstet mit dem Ziel sie, wenn
mdglich, in angemessener Form in den Mathematikunterricht zu tiber=
nehmene.

Allgemeines Kennzeichnen des Seminars war eine grofie kritische
Offenheit gegenilber allen Ideen und Anregungen insbesondere auch
der Bezugswissenschaften, eine Offenheit, der wir uns nun auch in
der GDM verpflichtet fiihlen und die auch das Programm unserer
Tagung widerspiegelt. Wir haben neben den 4 Einladungshauptvor=
trégen liber 100 angemeldete Vortrdge, 10 Posters und 4 Arbeits-
gruppen. Die Vortrige umspannen in einem groBen Mosaik das ganze
Feld mathematikdidaktischer Forschung und Entwicklung:
Psychologische Fragen der Begriffsentwicklung, der mathematischen
Féhigkeiten, der Lerntheorie werden ebenso angesprochen wie
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Heuristik und Untersuchungen zum Mathematikunterricht bestimmtar
Schultypen. Prinzipielle Uberlegungen und spezielle Untersuchumg
zu empirischen Verfahren kommen ebenso vor wie Darlegungen mit
einer deutlichen Nshe zur Philosophie und Wissenschaftstheorie,
Fragen der vergleichenden Didaktik, der Differenzierung, der Lehz.
buchanalyse, der Lernzielhierarchie, Berichte iliber Curriculum -
projekte, soziale und kommunikative Fragen des Mathematikunterue,
didaktische Fragen des Schulfernsehens, des Fernstudiums, der Hoch
schuldidaktik, spezielle didaktische Probleme des Einsatzes von
Taschenrechnern usw.usw.. Das alles sind Themen unserer Bundes -
tagung. Ein BlumenstrauB von Themen l
fiir méglich gehalten ¢ Fast alle Bereiche, Teile, Spezialgebiete
der Didaktik der Mathematik sind abgedeckt.

Wer hitte das vor 20 Jahre

Dennoch bleibt die Frage, ob das Profil des diesjdhrigen Themen-
angebotes auch der Bedeutung der Einzelaspekte entspricht. Die
grofie Zahl der Vortrdge darf meiner Meinung nach nicht dariiber
hinwegt&uschen, daB es eine Fiille von Problemen des Mathematik- |
unterrichts gibt, die noch auf eine L8sung warten. Wir sind also
weit davon entfernt, selbstzufrieden zu sein.

Wir sollten uns insbesondere in der Ausrichtung unserer Forschuns
und Entwicklungsaktivitdten vor Einseitigkeiten hiiten. GewiB werds
aktuelle Probleme der Bildungsorganisation und des technischen
Entwicklungsstandes uns in unserer Arbeit immer wieder heraus =
fordern, unter den gegebenen Randbedingungen mdglichst optimale
Curricula fir das Lernen von Mathematik praxisnah, d.h. schiiler-
lehrer-und sachgerecht zu entwickeln. Noch nicht abschlieBend
geldste Fragen, mit einem groBen aktuellen Bezug, die in diesen
Zusammenhang genannt werden kdnnen, sind z.B. das Problem der
didaktischen Differenzierung im Mathematikunterricht der Orien -
tierungsstufe und der Gesamtschulen, die didaktischen Probleme
des Mathematikunterrichts in Grund- und Leistungskursen der
reformierten Sekundarstufe II und die didaktischen Probleme des
Einsatzes von Taschenrechnern im Mathematikunterricht. Zu allen
drei Problemen haben wir auf dieser Tagung Vortrdge, die uns
hoffentlich ein Stiick weiter bringen. Zur Frage des Einsatzes von
Taschenrechnern hat der wissenschaftliche Beirat unserer Ge -
sellschaft eine Stellungnahme verabschiedet, die wir auf dieser
Tagung der Offentlichkeit Ubergeben. Dies sind drei Beispiele von
Problemen, die gewissermaBen von auBen von Bildungsorganisation

(Politikern) und der industriellen Entwicklung an uns heran =
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getragen werden, denen wir uns zu stellen haben und die sicher
einen Teil unserer Kraft absorbieren.

Doch diirfen wir uns nicht v&1llig von diesen aktuellen Aufgaben, so
wichtig und dringend sie sein mdgen, gefangen nehmen lassen. Wir
miissen den Blick frei halten fiir grundsdtzliche Fragen, die un -
abhdngig von ihrer Aktualitdt relevant sind. Das Spektrum unserer
wissenschaftlichen Arbeit darf nicht nur aus wenigen Linien be =~
stehen. Es muB die ganze Bandbreite dessen, was im Mathematik -
unterricht wichtig ist, umfassen. Ich darf Sie bitten, Midngel dieser
Art aufzuspliren, aber nicht nur beim Namen zu nennen - das ist
trivial - sondern einer LOsung zuzufiihren.

In diesem Zusammenhang sind auch unsere Bemiihungen zu sehen, eine
forschungsbezogene Zeitschrift zur Didaktik der Mathematik zu griindn
Der wissenschaftliche Beirat unserer Gesellschaft hat beschlossen,
der Zeitschrift den Namen '"Journal fiir Mathematik-Didaktik" zu
geben. Das erste Heft hoffen wir Anfang des Jahres 1979 heraus-
zubringen. Mit der Sammlung von Arbeiten soll begonnen werden. Der
wissenschaftliche Beirat hat in das Herausgebergremium unsere
Kollegen Kirsch (Kassel), Vollrath (Wiirzburg) und Fischer (Klagen-
furt) berufen.

Vorstand und wissenschaftlicher Beirat der GDM wiinschen der Tagung
regen Gedanken- und Erfahrungsaustausch, konstruktive Kritik in
den Diskussionen, Hinweis auf offene Fragen, Anregungen fiir die
eigene wissenschaftliche Arbeit und einprédgsame Resultate. Ich
wiinsche Ihnen allen, die Sie an dieser Tagung teilnehmen, ange -
nehme Stunden in dieser schdnen Stadt Miinster.

He Griesel
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Protokoll der Mitgliederversammlung der GDM am 2.3.1978 in
Miinster

Erdffnung der Versammlung: 1715 Uhr

Leitung: Prof. Dr. Griesel, 1.Vorsitzender

Vor Eintritt in die Tagesordnung wird festgestellt, daB die
Versammlung form- und fristgerecht gemin {s?; IT der Satuzung ein-
berufen wurde. Die vorgelegte Tagesordnung wird genehmigt.

TOP 1: Bericht des Vorstands iiber das abgelaufene Geschiftsijahr,
(a) Es wird berichtet, daB Vorstand und Beirat der GDM dio Griirdung
einer wissenschaftlichen Zeitschrift beschlossen haben und das die
Herren Fischer (Klagenfurt), Kirsch, Vollrath als Herausgeber ge-
wadhlt worden sind. Die Zeitschrift soll "Journal fUr Mathematik-
Didaktik" heiBen. Dem Beratergremium sollen angehdren: Der 1. und
2. Vorsitzende der GDM, Frau Viet, die Herren Steiner, Winter,
Wittmann, Blum(fiir den berufsbildenden Bereich), Raddatz (fiir das
Grenzgebiet Mathematik-Pddagogische Psychologie) . Weitere Ernen-
nungen sollen erfolgen.

{b) Die Stellungnahme zum Einsatz von Taschenrechnern ist re -
daktionell Uberarbeitet worden und wird im Mitteilungsblatt ver-
Sffentlicht und an die Presse sowie an die Kultusministerien ver-
schickt.

(c) Es existieren zur Zeit zwel Arbeitsgruppen der GDM (Arbeits-
gruppe "Taschenrechner", Arbeitsgruppe "Lernerfolgskontrolle").
Ferner wurde ein AusschuB fiir Lehrplanfragen bestellt, dessen
Arbeit zundchst auf ein Jahr beschrinkt ist. Kollegen, die an
einer Mitarbeit interessiert sind, sollen mit Herrn Siemon Kontakt
aufnehmen.

(d) per Verein zur FOrderung des math.-naturw. Unterrichts (MNU)
hat ein Papier vorgelegt, in dem verlangt wird, in der gymnasialen
Lehrerausbildung verstirkt fachdidaktische Komponenten einzube-
ziehen. Es liegen detaillierte Vorschldge vor, die von der GDM
unterstiitzt werden.

Lgl Die GDM besitzt gegenwdrtig 276 Mitglieder. Im Tagungsbiiro
liegen weitere Anmeldungen vor, so daB man zur Zeit mit ca. 290
Mitgliedern rechnen kann. Die GDM Mitglieder werden aufgefordert,
an ihren Instituten Mitgliederwerbung zu betreiben.

{f) Um das Mitteilungsblatt fiir jingere Kollegen noch attraktiver
2u machen, werden regelméBig Stellenausschreibungen verof fentlichts

s

LQLHerr Griesel berichtet iliber Kontakte zu anderen Gesellschaften.

" (h) Die Versammlung beschlieBt, die ndchste Tagung in Freiburg in

der Zeit vom 6.3. bis 9.3.1979 abuhalten. 1980 soll die Tagung in
portmund, 1981 in Darmstadt und 1982 in Klagenfurt stattfinden .

TOP 2: Bericht des Kassenfiihrers

8308.8

Kassenstand am 18.2.1977 DM 33,4 4
am 31.12.1977 DM 14775 .=

am 2.3.1978 DM 14638. 8%

Im Berichtszeitraum ergaben sich (in Klammern die entsprechenden

Zahlen des Vorjahrs)
Einnahmen aus Beitrdgen
sonstige DM

DM 8535.~ (7142.39)
498.33 ( ./.)

DM 9033.33

Ausgaben:

Aktivitdten des Vorstands DM 2132.12

Taschenrechner Tagung DM 182.-
sonstige DM 343.05

DM 2657.12 (2378.26)

TOP 3: Bericht des Kassenpriifers

Der Kassenpriifer bestdtigt die Gesamtzahlen der Rechnungslegung,
hat aber Einwdnde gegen die Verbuchung. Die AuBenstdnde miissen
mit aufgefiihrt werden.

Er stellt fest: :

Am 31.12.1977 betrug der Kassenstand DM 15615.- (ein -

schlieBlich AuBenstédnde), am 2.3.1978 DM 15478.85

L
Einnahmen aus Beitrigen DM 8:;; s
sonstige DM 2
Ausgaben:
. DM 2132.12
Aktivitdten des Vorstands
324 =
Taschenrechnertagung it a4 5
sonstige DM °=126<0

b
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TOP 4 : Entlastung des Vorstands
Herr Kiitting Ubernimmt die Leitung der Versammlung und 1@t tiber
die Entlastung des Vorstands abstimmen.

Dem Vorstand wird einstimmig Entlastung erteilt.
Herr Griesel libernimmt den Vorsitz der Versammlung.
TOP_5: Wahl des Kassenpriifers

Herr Weidig wird einstimmig (bei eigener Enthaltung) zum
Kassenpriifer gewdhlte.
TOP_6: Wahlen zum Vorstand
(a) Herr Bigalke wird einstimmig (bei eigener Enthaltung) zum
2. Vorsitzenden der GDM gewidhlt.
(b) Herr Siemon wird bei zwei Enthaltungen zum Schriftfiihrer der
GDM gewdhlt.
TOP 7: Wahlen zum Beirat

Herr Griesel erkldrt, daB die Herren B8ddeker, Kirsch, Kunle,
Schupp, Steiner, Winter, Wittmann sich zur Wiederwahl stellen.
Herr MeiBner beantragt, nur S Beiratsmitglieder zu wahlen.

Die Mitgliederversammlung stimmt diesem Antrag zu. Es wird ge -
heim gew&hlt.

Die sieben zur Wahl stehenden Mitglieder erhalten folgende
Stimmenzahlen: -
Bdddeker (51), Kirsch (71), Kunle (59), Schupp (49), Steiner (31),
Winter (61), wittmann(44). Gewdhlt sind damit die Herren
Bdddeker, Kirsch, Kunle, Schupp, Wintere.

TOP 8: Griindung einer Zeitschrift

(a) Die Vefsammlung stimmt einstimmig dem Papier’ zur Herausgabe
einer Zeitschrift (verdffentlicht im Mitteilungsblatt Nr. 12) zu.
Agf der Grundlage dieses Papiers soll das Herausgebergremium die
weiteren Verhandlungen mit den Verlagen filhren.

(b) Herr Weidig stellt folgenden Antrag:

Die Mitgliederversammlung mdge beschlieBen: Der Vorstand der

GDM wird ermdachtigt, ndchstes Jahr den Beitrag bis zu DM 15.- in
dem Umfang zu erhdhen,

wie es zur Finanzierung der Zeitschrift
erforderlich ist.

Der Antrag wird bei einer Gegenstimme und zwei Enthaltungen
angenommen.

TOP 9 : Regionalverbdnde.

Herr Lauter (Aachen) schldgt Vertagung dieses Punktes vor. Die Ver-
gsammlung stimmt dem zu.

30 U

Ende der Mitgliederversammlung: 19 hr

Helmut Siemon

Stellungnahme der Gesellschaft filir Didaktik der Mathematik zum
Einsatz von Taschenrechnern im Mathematikunterricht (Miinster,
28.Februar 1978)

Elektronische Taschenrechner - insbesondere einfache, nicht pro-
grammierbare Rechner - haben sich in kurzer Zeit als Rechenhilfs-
mittel im tdglichen Leben durchgesetzt. Sie werden in zunehmendem
MaBe auch von Schiilern benutzt und beeinflussen dadurch den Unter-
richt. Diese von auBien an die Schule herangetragene Entwicklung
erfordert dringend Reaktion der fiir den Mathematikunterricht zu-
stindigen Fachleute, damit negative Folgen flir das Mathematik -
lernen verhindert, aber auch Chancen fiir eine Effektivierung des
Unterrichts genutzt werden. Daher wendet sich die Gesellschaft fir
Didaktik der Mathematik mit folgenden Empfehlungen an die Of fent-
lichkeit:

1. Als Rechenhilfsmittel sollten kiinftig auch im Unterricht
;;;Ehenrechner verwendet werden - anstelle von Rechenstab oder
Logarithmentafel, die ihre praktische Bedeutung weitgehend ver =
loren haben. Demgemdf sollte ein kontrollierter Einsatz von
Taschenrechnern ab dem 7. Schuljahr aller Schulformen.im Unterricht,
in Klassenarbeiten und in Priifungen zugelassen werden, selbstver-
stindlich unter Gewihrung der Chancengleichheit fiir alle Schiilers.

2. Die Verbreitung von Taschenrechnern muf auch in ihren

mdglichen unterrichtsmethodischen Auswirkungen durchdacht und

diskutiert werden. Keinesfalls wird dem Schiiler in den ersten
Schuljahren die Aneignung.der grundlegenden Rechenoperationen vom
Taschenrechner abgenommen. Fiir die Erarbeitung weiterfiihrender
mathematischer Themen kann jedoch schon ein einfacher Rechner =
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unabhdngig von Fabrikat und Ausstattung - hilfreich sein. Er er-

mdglicht experimentelle Schiileraktivititen und liefert fiir zahl -
reiche Begriffsbildungen eine konkrete numerische Ausgangsbasis.

Anwendungsaufgaben konnen wirklichkeitsndher behandelt werden.

Der Gefahr einer Abhdngigkeit des Schiilers vom Taschenrechner

~ ist durch verstidrktes Kopf = und Uberschlagsrechnenen sowie durch

Aufzeigen der Grenzen des Taschenrechners entgegenzuwirken.

3% Im Rahmen der bestehenden Lehreraus- und ~fortbildung sind

die genannten Aspekte des Taschenrechner-Einsatzes méglichst bald
zu berlicksichtigen. Der Mathematiklehrer - als erste Bezugsper.son
des Laien - sollte Grundkenntnisse iiber die Funktionsweise der
Rechner besitzen und dariiber hinaus methodische M&glichkeiten
kennen, um Schiilerneinen verstdndigen und kritischen Umgang mit
dem Taschenrechner zu erschlieBen. Von den Fdhigkeiten und der
Einstellung der Lehrer wird es wesentlich abhingen, ob Fehlent-
wicklungen verhindert und positive M&glichkeiten des Taschen -
rechners fir den Unterricht entfaltet werdene.

4. Eine wesentliche Aufgabe langfristiger fachdidaktischer
Forschungs - und Entwicklungsarbeit wird sein, Formen und
Konsequenzen des Einsatzes von Taschenrechnern fiir mathematische
Lernprozesse auf allen Stufen zu untersuchen. Hierfiir sind ins-
besondere geeignete Arbeitsmaterialien zu entwickeln und zu er -
proben. Erst nach Vorliegen gesicherter Erfahrungen sollte eine

etwaige Anderung von Stoffplinen oder Richtlinien erfolgen.

GDM _Tagungen

Die ndchste GDM Tagung findet in der Zeit vom 6.3. bis 9.3.1979
in Freiburg statt. 1980 soll die Tagung in Dortmund, 1981 in
Darmstadt und 1982 in Klagenfurt stattfindens

2-“kéfn£ner Symposium fiir Didaktik der Mathematik

Das Institut fiir Mathematik der universitdt fiir Bildungs -
wissenschaften in Klagenfurt veranstaltet

vom 26. bis 29. September 1978
gemeinsam mit der Internationalen Mathematischen Unterrichts-
kommission das

 ——
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2. KARNTNER SYMPOSIUM FUR DIDAKTIK DER MATHEMATIK zum Thems

BEWEISEN IM MATHEMATIKUNTERRICHT
(auf allen Schulstufen)

Termine: AnmeldeschluB 31.Mai 1978
Kurzfassungen der Beitrdge bis 30.Juni 1978

Information: Interessenten mdgen sich wegen der Zusenden der
Anmeldeformulare wenden an:

Prof. Dr. W. Miiller

Institut fir Mathematik

Universitdt fiir Bildungswissenschaften
UniversitdtsstraBe 65-67

A - 9010 Klagenfurt

Ostereich

IMUK - Regionaltagung in Luxemburg

Vom 29.5.-3.6.1978 findet in Luxemburg eine IMUK- Regionaltagung
liber

: Rechner im Mathematikunterricht
statt.

Kontaktadresse: Direktor L. Kieffer, College d° Enseignement
Moyen, Luxembourg, 157 Avenue Pasteur

International study group on the relation between the history and

the pedagogy of mathematics

1968, 1972, 1976 fanden internationale Kongresse zum Mathematik=-
unterricht statt. |
Auf dem Kongress in Exeter (England) 1972 war eine Arbeitsgruppe
(EWG .11) mit Fragen.des Verhdltnisses von Mathematikgeschichte und
= unterricht befaBt. Die Arbeit dieser Gruppe fand ihre Fortsetzung |
wdhrend des Kongresses in.Karlsruhe 1976 unter der gemeinsamen ’
Leitung.der Professoren P.S. JONES (University of Michigan, U.S:A:) |

und ReJeK. STOWASSER (Universitit Bielefeld) siehe: HISTORIA
HAIHBﬂATICA 4(1), 1977, 94-95).

.Das Exekutivkomitee der Internationalen Kommission fiir Mathematik~
unterricht (ICMI) hat mittlerweile die Aufnahme dieser Gruppe mit
dem Namen "International Study Group on Relations Between History

and Pedagogy of Mathematics, Cooperating with the ICMI" be =
schlossen.

=V

Die Studiengruppe verfolgt in der Hauptsache die nachstehenden
Zielsetzungen:

1. Internationale Kontakte zu pflegen und Informationen auszu -
tauschen,betreffend “
- mathematikgeschichtlicherKurse in Hochschulen und Schulen >
- Verwendung von Mathematikgeschichte fiir den Mathematikunterricht
auf allen Stufen ,

- Fragen der Wechelwirkung zwischen Mathematikgeschichte und
Mathematikunterricht.

2. Interdisziplindre Untersuchungen anzuregen und zu unterstiitzon,
die insbesondere Mathematiker, Wissenschaftshistoriker, Lehror
und verschied-ene Anwender von Mathematik zusamment iihron.

3. Ein tieferes Verstdndnis fiir die Entwicklung der Mathemat ik und
der sie verursachenden Krifte zu vermitteln.

4. Solche Zusammenhdnge zwischen dem Mathematikunterricht (und
seiner Geschichte) und der Entwicklung der Mathematik her -
zustellen, die Beihilfe leisten k&nnen zur Verbesserung des
Unterrichts und der Curricula.

5« Materialien herzustellen, die Mathematiklehrern breitere I'or—
spektiven vermitteln und eine kritische Diskussion des Mathematik
unterrichts befdrdern.

6. Den Zugriff zu Materialien der Mathematikgeschichte und ver-
wandter Gebiete zu erleichtern.

7. Die Bedeutung der Mathematikgeschichte fiir den Mathemat ik -
unterricht Mathematikern und Lehrern bewuBt zu machen.

8. Mathematikgeschichte als bedeutsamer Teil der Kulturgeuchichte
bewuBt werden zu lassen.

2u den genannten. Themen werden auf dem Mathematikerkongress in

Helsinki (15.-23.Aug.1978) Vortrdge und Aussprachen stattfinden.

Interessenten an der Gruppenarbeit, insbesondere interessierte

Teilnehmer der Helsinki-Konferenz, werden gebeten, Kontakt auf-

zunehmen mit:

LEO F« ROGERS,

Secretary, International Study Group on Relations Between History

and Pedagogy of Mathematics,

Digby Stuart College,

Roehampton Institute of Higher Education

LONDON SW 15 SPH

England
POSOJONES und ReJ«Ke« STOWASSER
(Ann Arbor, U.S.A.) (Bielefeld)

als Leiter der Studiengruppe

g S ——




Kongell der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenscm& I
{DGfE)« ]

Vom 8.-10.3.1978 fand in Tlbingen der 6. KongreB der DGfg staly
Die Verhandlungen des Kongesses wurden im wesentlichen in [
folgenden 48 Arbeitsgruppen durchgefiihrt.

Theorie
1. Erfuhrung, Kénnen, Kunst - Padagogik als Theorie einer Praxis

2. Handeln, Technik, Praxis - zur Diskussion alternativer Theorie-Praxis-
Modelle

3. Historische Bestimmtheit piadagogischer Handlungsfelder
4. Ethische Argumentation und Handlungsziele

Methodologie

5. Wissenschaftliche ErschlieBung der Alltagserfahrun, ii
Lehrlingen und Studenten ; i e ;

6. Wissenschafiliche ErschlieBung von extremen Alltagswelten

7. Padagogische Theorien von Mitarbeitern de: Erwach i
erzie gkgswimschamnhe Forschung 2 eeidagie [

8. Padagogische Theorien von Sczialarbeitern und erziehungswissenschaft-

liche Forschung
9). Padagogische Theorien von Sonderpiidag i gswissen-

sch (icﬁnc Forschung PR i I’
10. Wissenschaftliche ErschlieBung autobi hi: iteraris

Quellen fiir pidagogische Erke#nmiss: T ’
1. Verlaufsanalysen von padagogischen Prozessen - Ansiitze empirischer !

i

Untersuchungen, A usbildungsaspekte
12. Die Handlungsrelevanz der Verhaltenstheorien
13. Moglichkeiten und Grenzen der Handl iri
st o er Handlungsrelevanz empirischer péd-
14. Berufung auf empirische Forsch i bi iti
Enlscncigdungcn 4 o mEpolitechen

|

f

I

l::.;'))as‘:;k i;g-;:anuna! vergleichende Argument in der bildungspolitischen '.
I

1. Berufing auf bildungsskonem: i bi iti
l‘lnl'schr.'i% ungcnl ungrikonomische Prognosen bei bildungspolitischen
17. Handlungschancen und Erkenntnisgrenzen bei Aktionsforschung ;

meemiomﬂsierung
18, Dus Verhiiltnis von Wissenschafisorients Berufsorienti ;
Beispiel der l-lmplehlungenzuei:‘:-:' Rahmers, u‘“dun ﬁirwdr;:l:lx"eare‘;\nugx:p-m i

: und gescl!sch?ﬁs‘visscnschaﬂlidie Studium der Diplgmpidagogen
i, :)n.?wny_cri?dlluu:’ ‘;.on Wiscnscha!lsoricntiemng und Bemfsorienlienmg
cispict erzichungswissenschaftlich berufs-
praktischer Studien fiir Mhmukm:di;g;udwnordnungen s

20. Die Bedeutung der Erzi h issenschaft fiir die Lehrera
cin iuwmaliun‘a,dcr {/cgla:lc;ngsw <) e

P—j e —— i1 B

21. Das Verhidinis von Wissensc haftsorientierung und [{crufsnricn(icrung
in der Lebredortbildung

23, Modelle berufspraktischer Studien in der pidagogischen Ausbildung fiir
Sozialpiidagogen

24, Modelle berufspraktischer Stadien in der padagogischen Ausbildung fiir
Vorschulerzicher

25. Modelle berufspraktischer Studien in der Ausbildung fiir Mitarbeiter im
\\mlvrhlitllxng\,H)('u-u5, .

20. Kooperations- und Integrationsprobleme der an der Au.sbildung von
S(lﬂ(gi‘i‘-"h'l”i‘hl"'l'.’l beteiligten Disziplinen

27. Der Beitrag der Erzichungswissenschaft zur Ausbildung von Ausbildem
im Betrieb

28. Scibsthilfe-Initiativen und n"n.lccsrcn;:lmczung

Didaktik

3. Diduktische Modelle als Urnschlagplatz von Analyse und Handeln

#1. Unterrichtsforschung und unterrichtliches Handeln - Darstellung von
Konzeptionen fiir eine prozeflorientierte Unmrﬁch(sfomci:ung

42. Geschichte des programmierten Unterrichts und der Mediendidaktik in
Deutschland unter dem Gesichtspunkt der Handlungsrelevanz

43. Curriculumtheorien und alltiagliche Unterrichtsvorbereitung

43, Der Beitrag von Fachdidaktiken zur Berufsausbildung

Pidagogische Felder

36. Innovationserfahrungen aus Modellversuchen: Vorschule und Grund-
schule

37. Innovationserfahrungen aus Modellversuchen: Sekundarstufe I

38, Innovationserfahrungen aus Modellversuchen: Sekundarstufe 11

39. Innovationserfahrungen aus Modellversuchen: Berufsgrundbildungsjahr
und Blockunterricht in der Berufsschule

40. Das Verhiiltnis zwischen Bildungsforschung und Bildungsreform im inter-
nationalen Vergleich

Al EinfluB der erzichungswissenschaftlichen Forschung auf die betriebliche
Berufsausbildung

42. Jugendarbeitslosigkeit als piadagogisches Problem

43. Der Handlungsbegrif in der sportpidagogischen Diskussion

44. Vergleichende Sozialisationsforschung und Familienpadagogik

45. Priiventionsprinzipien und ihre Konsequenzen fiir soziale Intervention

46. Chancen und Grenzen wissenschaftlicher Beratung der Bildungsadmi-
nistration

47. Freizeitprobleme, Freizeittheorie, Freizeitpidagogik
48. Forschungsmethoden in der Erwachsenenbildung

FPS——————
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Zur Informatik-Ausbildung fiilr Lehrer des Sekundarbereichs 15
insbesondere an den Pddagogischen Hochschulen

Die seit einiger Zeit laufenden Uberlegungen, Untersuchungen ung

Versuche zur Einfilhrung von Gegenstdnden und Methoden der Informa-

tik in den Unterricht im Sekundarbereich I ("Sek. I", 7 - 10) der
allgemeinbildenden Schulen gaben den Ansto8 zu der folgenden Dar-
stellung einiger damit verbundener Probleme. Die Ausfilhrungen
stiitzen sich z. T. auf die Ergebnisse einer Umfrage des Instituts
fir Kybernetik der Pddagogischen Hochschule Berlin im Sommer 1977
bei den Pddagogischen Hochschulen, genauer bei den Institutionen,
zu deren Aufgaben auch die Lehrerausbildung fiir die Sekundarstufe
I gehdrt, wie weit dort eine Ausbildung in Informatik bereits or-
ganisiert und etabliert ist.

Die Entwicklung der Informatik als selbstdndiger wissenschaftli-
cher Disziplin in der Bundesrepublik Deutschland war bekanntlich
mitbestimmt durch die Probleme, als zentralen Gegenstand systema-
tische Informationsverarbeitung anstelle des Rechners zu verdeut-
lichen und durchzusetzen und durch angemessene Formalisierung der
Methoden sich von der schon weit entfalteten Praxis der Datenver-
arbeitung zu distanzieren.

Diese Probleme wiederholten sich zundchst bei der Entstehung von
Studiengéngen an den Hochschulen und dann vor allem auch bei der
Einfitlhrung von Gegensténden und Methoden der Informatik in den
Unterricht allgemeinbildender Schulen. Dem "Studien- und For-
schungsfilhrer Informatik" der GMD und des DAAD 148t sich entneh-
men, daB an Universitdten und vielen Gesamthochschulen und Fach-
hochschulen Studiengdnge entstanden sind, die sich vdllig am in-

zwischen entstandenen Verst&ndnis der Wissenschaft Informatik
ausrichten.

= _

ik-Unterricht im Sekundarbereich II .
sekundarbereich II ("sek II", ab 11. Jahrgang) der allge

™ perufsbildenden Schulen folgt dieser Orientierung heu-

e “ndontlichen auch hinsichtlich Lehrpl¥énen und Lehrerausbil-

o jcklung dahin sei am besten durch Zitat einiger

- meeraffentlichungen und Aktivitdten in ihrer zeit-

Informat

pnpfehlungen,
lichen Abfolge erldutert.

1972 empfahl die stindige Konferenz der Kultusminister der Ldnder,
Informatik im Rahmen der Neugliederung der gymnasialen Oberstufe

einzufiihren.

1974 wurden in den Paderborner Arbeitspapieren entsprechende
Curriculaentwiirfe aller L&nder dokumentiert.

1974 entstanden auch Empfehlungen zum Thema "Der Computer als
Werkzeug des Schillers in Sek. II" fiir den Sachverstdndigenkreis
"Datenverarbeitung im Bildungswesen" des BMFT. |

1975 legte die GI "Zielsetzungen und Inhalte des Informatik=-Un-
terrichts" (an Gymnasien und Berufsschulen) vor, die inzwischen
mehr und mehr die entsprechenden Lehrpléne und Ausbildungspline
bestimmen.

1975 empfahl auch der ad hoc-Ausschuss "aAusbildung von DV-Fach-
kriften" des BMFT, in den Unterrichtsstoff der allgemeinbilden
den und berufsbildenden Schulen DV-Lerninhalte aufzunehmen.

1976 gibt Band 39 der "Schriften zur Berufsbildungsforschungi
einen Uberblick iber die Probleme der Informatik-Ausbildung 1:!
Sekundarbereich II, insbesondere auch bezilglich Unterrichtsme
thodik und Didaktik.

Die Situation in Sek. II ist heute weiterhin dadurch gekenn=
zeichnet, daB auch schon eine Anzahl von Schul-Lehrbiichern vor=
legt, die am Informatik-Konzept der GI orientiert sind. Vom
BFT gefSrdert, bewirkte auBerdem ein Arbeitskreis die Entwick-
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lung von Schulsprachen, ELAN und PASCAL-E, hinter denen eine flr
Sek. II geeignete Didaktik der Programmierung steht.

Informatik-Ausbildung fiir Sek. II
So positiv reichhaltig hinsichtlich Zielen, Inhalten und Medien
c¢as Bild in Sek. II ist, so ungeklédrt, auch mager ist es bezilg~

lich der Ausbildung entsprechender Lehrer. Es gibt kaum Studien-~
gdnge fir Informatik-Lehrer an den Hochschulen (Ausnahmen: Ham~
burg, Paderborn, Stuttgart) und kaum Qualifikationsméglichkeiten
(Ausnahmen: Bayern, Rheinland-Pfalz). Dies 148t sich einer Studie
"Untersuchungen und Vorschldge zur Fort- und Weiterbildung von
Lehrkrdften im Bereich der DV bzw., Informatik" entnehmen, die
1976 vom BBF herausgegeben wurde. Danach werden zum Informatik~
Unterricht befdhigte Lehrer vorwiegend durch Fort- und Weiterbil-
dungsveranstaltungen in Informatik gewonnen, die im allgemeinen
von den Kultusministerien veranlast werden. Die Studie stellt je-.
doch auch fest, dag nicht einmal die Planungsvorstellungen in den
einzelnen Bundeslindern ausreichen, um der Lehrerfort- und Lehrer-
weiterbildung im Fach DV/Informatik 2uklinftig gerecht zu werden,

wie sie von den Sachverstandigenkreisen fir notwendig gehalten
wird.

Sekundarbereich I

regelter als in Sek. I7. Der Unterricht betrifft die Mittelstufen
der Gymnasien, die Realschulen. die Mittelstufen von Gesamtschu-
len und die Hauptschulen, pie betroffenen Lehrer bzw. Lehrerstu-
denten werden an Universititen und Gesamthochschulen (Studienri-
te) und an Pddagogischen Hochschulen ausgebildet. Die (Grob)-Ein-
olventen fiir die Gymnasien (Sek. I und
Hauptschulen, zum Teil auch Gesamt-
allerdings zuklinftig aufl¥sen, da
ehrers durchzusetzen scheint.

schulen (sek, I), wird sich
sich das Konzept des Stufenl

v

R o S e i U W L
ST e

der Entwicklung der Informatik wider, n#mlich der Konflikt zwi-
schen den Gegenstdnden Rechner, Praxis der DV und systematische
Informationsverarbeitung.

Eine Gruppe von Lehrern und Hochschulangehbrigen aus Sek. I
sieht in der Informatik vorwiegend die DV als Hilfswerkzeug fir
verschiedene Schulfidcher (z. B. Mathematik, Chemie), fiir die Un-
terrichtsmethodik (z. B. CUU) oder fiir die Erziehungs- und Un-
terrichtswissenschaften (z. B. Auswertung empirischer Untersu- !
chungen, Unterrichtsforschung durch Simulation). Daneben be-
trachtet man Elemente von Rechnern als spezielle Unterrichtsge-
genstdnde der traditionellen Ficher. Z. B. Schaltwerke in der
Mathematik (Boolesche Algebra) und in der Physik (Elektronik).
Foren dieser Gruppe sind die j&hrliche Bundestagung der Gesell-
schaft flir Didaktik der Mathematik und die Jahrestagung des Ver-
eins zur Fdrderung des Mathemat1sch-Naturwissenachaf;lichen Un~
terrichts.

Eine andere Gruppe von Lehrern und Hochschulangehérigen, die siclg
vorwiegend im Arbeitskreis Computerunterstiitzter Unterricht (ACU
artikuliert, bemiiht sich um Informatik-Unterricht in Sek. I in
engerer Anlehnung an die Disziplin selbst und m8chte entsprechend
zum Geschehen in Sek. II auch eigenstidndigen Informatik-Unter-
richt etablieren.

Beide Gruppierungen sind sich einig, daB Informatik-Unterricht
fir den Sek. I stérker auf allgemeine Bildungsziele, wie z. B.
"Kulturtechniken" oder "Praxisbezug", auszurichten ist als auf
zusammenhdngende und systematische Fachkenntnisse. Wie etwa in ;
den Empfehlungen des ACU ausformuliert, sind deshalb flir die !{,
Grundausbildung in Informatik folgende Pridmissen zu setzen: 1

Wissenschaft sind Ausgangspunkte des Informatik-Unterrichts.

= Die Algorithmik ist als Methode und Werkzeug zur Problemldsung
insbesondere bei der konkreten Arbeit mit dem Computer in den
Vordergrund zu stellen.

|
= Die Anwendung der Informatik in Verwaltung, Produktion und !;!
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Diesen Prémissen l#Bt sich sowohl im eigenstdndigen Informat k-
Unterricht als auch in Infomatik—Schwerpunkten innerhalp von
Unterricht in Mathematik, Physik, Arbeitslehre UsSw. gerecht yer-
den, wenn nur die Lehrer entsprechend ausgebildet sind. Sie

brauchen sowohl eine fachwissenschaftlich orientierte Informatik.
Ausbildung als auch fundierte fachwissenschaftliche Kenntnisse i

den fiir Sek. I in Frage kommenden Anwendungsbereichen.

Als staatliche Richtlinic fir Informatik-Unterricht in Sek. 1

existiert bisher ein "Rahmencurriculum fiir das Fach Informatik in

Wahlpflichtbereich der Sek. I", das in Berlin vom Senator fiir

Schulwesen 1975 als Grundlage fiir zweijdhrige Informatik~-Kurse in
der 9. und 10. Jahrgangsstufe zugelassen wurde. Solche Kurse lau-

fen gegenwdrtig an etwa zehn Schulen in Berlin.

Einer 6ffentlich dokumentierten inhaltlichen Ausfilllung dieses
Curriculums dient der umfassende Ansatz des Instituts fiir pa-
tenverarbeitung in den Unterrichtswissenschaften an der Pidago-
gischen Hochschule Berlin in Gestalt eines vom BMWB und vom Land
Berlin gef8rderten Modellvorhabens "Entwicklung von Curriculum-

elementen zur Informationsverarbeitunq (Informatik) in den 5./6,
Klassenstufen in Sek. 1." :

Informatik-Ausbildung (Fort- und Wieterbildung) fir Sek. I

2 5 Allgemeines bzw. erziehunqswissenschaftl1ches Studium in
Informatik

einen Infomatik-llnterric
in Fichern 9ibt es aber

htigt, ob nicht auch in diesem Rah-
als Schwerpunkt "Informatik im Bildungs-
nformatik") zy vermitteln ist. Dies vor

men Informatik (z, B.

wesen" oder "Bildungsi
allem dann, wenn stygy
Promotion Vorhanden gi

Der weitestgehenge Ansatz im gek. I besteht an der PH Berlin,

| |

=i 2015

in entsprechender Schwerpunkt im Studienelement Erziehungs-

n . e
e chaft oder im wahlfach Pddagogische Kvbernetik im Lehr
"155°nsder Diplomstudium nach geltenden Prifungsordnungen stu-
amts- O

diert werden kann.

i ihnlichen Stellenwert haben Kybernetische Pidagogik und
e :nforn‘atik an der GHS Paderborn sowie der Studienschwer-
::;::n?':mpirische Methoden" an der PH des Saarlandes. : ,
;)arubez hinaus ist uns von Pddagoyischen anhschu}cn kéxn ent-
sorechendes organisiertes Studium bekannt. Das hcxﬂé nicht, éaB
D;I nicht schon sehr intensiv von Lehrenden und Stl'xdlerenc.icn'xfr-l
pa'dagogischen Bereich genutzt wird. Sehr hiufig b%cten dic t,rc: 5
geren oder kleinercn Rechenzentren, die mittlerw?\xlc an“de: mei
sten dieser Hochschulen (meist innerhalb der Seminare fiir “jt_he-
matik und ihre Didaktik) entstanden sind, Programmierkurse fiir
alle Studierenden an und betreuen und beraten Hochscht.xll‘ehror,
Assistenten und Studenten beim Einsatz von DV bei empirischen
Verfahren oder im CUU-Bereich (Koblenz, Landau, Milnster, Aachen,
K6ln und Neuss). Oft bestehen auch Kontakte zu den Rechenzentren

benachbarter Universitdten.

2, Ausbildung zum Informatik-Lehrer in Sek. I

Bislang bietet noch keine Hochschule Lehrerstudenten fiir Sek. I
die M8glichkeit, durch ein Studium mit gqualifizierendem Abschluss
zum Informatik-Lehrer zu werden. Gewissc Ausnahmen sind an der

PH Berlin méglich, wo ein entsprechendes Lehramtsstudium im Wahl-
fach Pddagogische Kybernetik méglich ist, ebenso eine qualifi-
zierende Weiterbildung an der PH des Saarlandes, wo es ein Wahl-
pflichtstudium Kybernetik/Informatik gibt. Der Akademische Scnat
der Pddagogischen Hochschule Berlin hat dariliber hinaus bei den
zustdndigen Senatoren den Antrag auf die Einrichtung eines cige-
nen Wahlfachs Informatik gestellt.

Interessierte Lehrer haben sonst nur die Moglichkeiten der Fort-
bzw. Weiterbildung, wie sic bei Sek. II erwdhnt wurden. Sie sind
dabei mindestens dann im Nachtcil, wenn die Kurse vorwiegend
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fachinhaltlich und weniger fachdidaktisch orientiert sind.
Hier bemiihen sich u. a. vor allem eine Arbeitsgruppe des FEoLL
und der schon erwihnte Berliner KoordinationsausschuB um geeig-

nete Organisationsmodelle.

Viele der bisher gebrachten Informationen stammen aus der ein-
gangs crwihnten Umfrage. Es wurden speziell die Seminare/Insti-
tute fiir Diaktik der Mathematik angeschrieben, da diese im all-
gemeinen in dieser Hinsicht informiert, wenn nicht sogar betei-
ligt sind.

Von 56 angeschriebenen Institutionen antworteten zundchst nur

15, von denen 6 Studienpldne bzw. -ziele fiir Informatiklehrer

haben; 4 zeigen regelmdBige Programmierkurse bzw. Einfiihrungen
in die EDV an. Die Zahl der letztgenannten Aktivitidten ist aber
sicher grdger.

3. Inhaltlicher Stand dieser Ausbildung

Klassifiziert man die genannten Studienziele bzw. Studienthemen
so erhdlt man sechs Komplexe, die den Stellenwert der Informa-
tik im Rahmen der Lehrerausbildung ganz gut beleuchten.

Kybernetische Aspekte, d. h.:

= kyb. Begriffsbildungen und Betrachtungsweisen (Berlin)

= Prinzipien der Kybernetik (Saar)

= Mensch-Computer-Beziehungen (Saar)

- Informationsabliufe und ihre Realisierung in Maschinen (Saar)
Informationstheorie (Schwibisch Gmiind) .

Funktion und Auswirkung der Informatik in der Gesellschaft, d. h:

= Kennzeichnung der gegenwdrtigen gesellsch. und somit padago-
gisch-relevanten Funktion der Informationsverarbeitung (Berlin

= unterrichtliche esellschaftlich nsequen-
zen Aer DV (Neu;s?. che und 8konomische Konsegq

Anwendung der Informatik, d. h.:

e S:Z:EE:ngen der Informationsverarbeitung (Berlin/Saar)
- Numeri u: in einem Anwendungsbereich der Informatik (Berlin)
< Praktiiﬁme Hatgematlk (Aachen/Schwibisch Gmiind)
o Avuerd zum Einsatz von EDV-Anlagen (Aachen)
ungen im sprachwissenschaftlichen Bereich (Koblenz)

!
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- Anwendungen im sozialwissenschaftlichen Bereich (Koblenz)
- schulrelevante Anwendungen aus Wissenschaft, Technik und
wirtschaft (Saar)

- operations research, Lineares Programmieren (Schwib. Gmiind)

Algorithmierung, d. h.:

a) - Datenstrukturen (Neuss)
b) - Problematisierung und Algorithmierung (Berlin)
- Algorithmen (Neuss)
- Problemorientiertes Programmieren im Anwendungsschwerpunkt
"Empirische Methoden" (Saar)
c) - Realisierung und Uberpriifung von Algorithmen (Berlin)
- Programmiersprachen (Neuss)
- Programmierkurs (Koblenz)

Rechner, d. h.:
- Boolesche Algebra (Aachen/Schwdbisch Gmiind)
- Computer-Bausteine (Neuss)

- Praktische Ubungen mit Modell-Computern (Neuss)

Didaktik der Informatik, d. h.:

- Informatik als Schulfach (Berlin, Neuss)
- Curriculumaspekte der Informatik (Saar)

4. Informatik, Kybernetik und Mathematik

Neben der ausgepridgten Anwendungsbezogenheit der Angebote und
dem Vorrang der Algorithmierung gegeniiber dem Rechner fdllt auf,

daB auch "kybernetische Aspekte" auftreten. Es wird daran deut-
lich, daB der Komplex Informatik-Ausbildung bzw. Informatik-Un-
terricht filir allgyemeinbildende Schulen nicht zu eng gefaBSt wer-
den darf.

Entweder sollte man Informatik als Wissenschaftsbereich so weit
fassen, daB die erwihnten kybernetischen Aspekte miterfaft wer- !
den, oder man sollte diese explizit neben solchen der Informa-

tik zum Gegenstand von Unterricht machen, !

Denn das Argument, daf die Informatik Elemente einer heute allge-
mein erforderlichen Kulturtechnik enthdlt, die in den allgemein-
bildenden Schulen zu vermitteln sind, gilt gewiB auch fiir die Ky-
bernetik. i ‘ ‘

Informations- und Kodierunystheorie, Informationsabldufe zwischen
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Mensch und Maschine, Regelungsprinzip und 3hnliches spielen hey-
te in Wissenschaft, Technik und Wirtschaft eine ebepso allgemej-
ne Rolle wie z. B. Algorithmierung und Automatisierung der Abar-
beitung von Algorithmen.

Bezieht man diese kybernetischen Aspekte in die Informatik-Aus-
bildung von Lehrerstudenten ein, so ist es auch leichter, die
Beitrdge der Ficher Physik, Arbeitslehre und Biologie zu inte-
grieren. Diese vertreten ndmlich neben den Hardware-Anteilen
als Grundlagen der technischen Informatik (Schaltalgebra, z. T.
in Zusammenhang mit der Elektronik) insbesondere auch Regelsy-
steme als Unterrichtsinhalt.

Zu beachten ist auch, daB die aufgefiihrten Veranstaltungen und
Ziele durchaus eine fach-unabhanglge, also hier speziell mathe-
matik-unabhangige Informatik kennzeichnen. Dies ermutigt zu der
Anregung, informatik-nahe Ficher wie Mathematik, Physik, Ar-
beitslehre usw. mit der Realisierung von Studienglingen flir
Schwerpunkte bzw. Nebenficher Informatik zu beauftragen und

sich nicht nur auf nachtrigliche Fort- und Weiterbildung stiitzen,
solange noch keine eigenen Wahlficher Informatik in der Lehrer-
ausbildung etabliert sind. Zwar besteht natiirlich die Gefahr,
das eine von der Mathematik getragene Informatik zu einer Mathe-

umgekehrt besteht auch die Chance, daf der Praxis- und Anwen-

dungsaspekt der Informatik durch Anbindung an andere Flcher
stdrker herausgestel]t werden kann.

Mathematik ist schlieBlich auch die Kunst der systematischen

Problemlbsung; und zwar nicht Primér mathematischer Probleme

wie z. B. "Lsgen von quadratischen Gleichungen" oder "Bestim-
mung des gréften gyemeinsame,

n Teilers", sondern durchaus prakti-
scher Probleme wie etwa

"Erstellen der Permutationen von drei
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vdllig mit dem, was Informatik~Unterricht leisten kann ung soll,

Informatik kann eine Fortsetzung der Mathematik mit anderen Mit-
teln sein, wenn man z. B. sieht, dag sie den Objektbereich, auf
dem sie operiert, von Zahlen zu Daten erweitert. Oder, dag sio
die Wege der Lésungsgewinnung von der Berechnung mathematischer
Ausdriicke ("Formeln") zu Algorithmen erweitert. Diese kdnnen

z. B. sogar in stochastischen Simulationen bestehen, wenn keine
determinierten Verfahren vorliegen.

5. Ausstattung mit DV-Kapazitit

Explizite Daten zur Ausstattung der Pddagogischen Hochschulen

mit DV-Kapazitidt liegen mir nicht vor. Den Veréffcntlichunqen

und anderen Berichten im Zusammenhang mit den geschilderten Akti-
vitdten ldBt sich jedoch entnehmen, daf fiir Hochschullehrer und
Studenten vorwiegend Tischrechner, zum Teil als BASIC-Rechner,
zur Verfiligung stehen, daneben hdufig auch schon Fernschreiber-
oder Bildschirm-Fernanschliisse an Time-Sharing-Anlagen. In weni-
gen Fdllen (KSln, Berlin) stehen kleinere Rechner direkt zur Ver-
fiigung. Hiufig bestehen auch Mitbenutzungsm8glichkeiten an Uni-
versitdten.

6. Einige Thesen zur Informatik-Ausbildung fiir Sek. I

Dieser Beitrag versuchte vorwiegend, den Ist-Zustand der Lehrer-
ausbildung ebenso wie der Fort- und Weiterbildung im Sek. I zu
erhellen. Dabei muBten viele methodische und didaktische Fragen
vernachldssigt werden.

Die folgenden Thesen dazu werden sicher von zahlreichen Kollegen

der Pddagogischen Hochschulen unterstiitzt:

= Es s0ll eine Ausbildung in Informatik speziell auch fiir Lehrer
des Sek. I an den entsprechenden Hochschulen etabliert werden.
Diese soll sowohl der Vorbereitung auf Informatik-Unterricht
in allgemeinbildenden Schulen dicnen als auch der Ausbildung

I ——
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zur allgemeinen Anwendung der Datenverarbeitung im Bildung
8~

wesen. Sie muff die Moglichkeit eines
qualifizierten
ses enthalten. e

- Diese Ausbildung soll sich an einem Verstdndnis von Informatiy

orientieren, die der Auffassung der wissenschaftlichen Dissi-
plin entspricht, d. h. im Mittelpunkt stehen die Methoden der
systematischen, insbesondere automatischen Verarbeitung von
Informationen im Zuge der Ldsung von Problemen.

- Flir diese Ausbildung ist geeignete DV-Kapazitit zur Verfiigung

zu stellen, insbesondere ist der Bezug zur DV-Kapazit#t der
Schulen zu sichern.

- Die erwdhnte Ausbildung soll im Sinne der allgemeinen Bildungs-

ziele fiir den Sek. I praxis- und anwendungsorientiert sein und
nicht systematisch fachorientiert.

- Solange noch keine eigenen Wahlfdcher Informatik in der Lehrer-

ausbildung etabliert sind, sollte man informatik-nahe Fécher,
wie Mathematik, Physik, Arbeitslehre usw., mit der Realisie-
ryng entsprechender Studiengénge beauftragen und sich nicht
nur auf nachtrdgliche Fort- und Weiterbildung stiitzen.

KeD. Graf, Inst.f.Kybernetik PH Berll

—'———_—;T

MARTIN WAGENSCHEIN erhilt die Ehrendoktorwiirde der TH Darmstadt
mr TH Darmstadt hat auf Antrag der Fachbereiche

hemat ik (federfiihrend) , Mechanik, Physik, sowie Erziehungs - "
yissenschaften und psychologie im Rahmen einer akagentscieniiie or

am 1.2-1978 Herrn Prof. Dr. MARTIN WAGENSCHEIN die Wiirde eines

er Naturwissenschaften Ehren halber verliehen. Er hat die

Mat

poktors d

hohe Auszeichnung
wirklichung eines an den urspriinglichen Phé@nomenen und der

nin Anerkennung seiner Verdienste um die Ver -

historischen Entwicklung orientierten mathematisch-naturwissen -
schaftlichen Unterrichts sowie seiner wissenschaftlichen Arbeiten
in wort und Schrift bei der Ausbildung der Lehrer" erhalten.

MARTIN WAGENSCHEIN wurde am 3.12.1896 geboren und studierte
physik und Mathematik in GieBen und Freiburg i.Bre. Im Jahre 1920
legte er sein Saatsexamen ab und promovierte 1921 in Physik zum
pr.phil. Seine entscheidenden pddagogischen Erfahrungen gewann er
an der unter der Leitung von PAUL GEHEEB stehenden freien Schul -
gemeinde wodenwaldschule”, an der er 9 Jahre lang wirkte. Im
Anschlup daran war er als Gymnasiallehrer in Darmstadt tdtig. Nach
dem 2. Weltkrieg beteiligte er sich an Schulversuchen (Aufbau-
schule Traisa, Schuldorf BergstraBe) und hatte maBgeblichen Ein -
flud bei der Erstellung von Bildungspl&nen filir die Auflockerung der
gynnasialen Oberstufe. In den Jahren 1947 bis 1955 war er Fachleiter
fiir Physik am Studienseminar Darmstadt und hatte seit 1949 einen
Lehrauftrag fiir Erkenntnispsychologie der Naturwissenschaften am PI
Jugenheim, das 1963 als Hochschule fiir Erziehung (HfE) der Frank-
furter Universitdt angegliedert wurde. Er ilibte den Lehrauftrag an
der HfE bis 1972 aus. Ab 1951 ist MARTIN WAGENSCHEIN Lehrbeauftrag-
ter fiir praktische Pddagogik an der TH Darmstadt und seit 1957
Honorarprofessor an der Universitdt Tiibingen.

Im Mittelpunkt seiner etwa 90 Verdffentlichungen (darunter 6
Blicher) stehen Fragen des mathematischen und naturwissenschaftlich-
en Unterrichts. Durch seine Erfahrunge in der Odenwaldschule, in der
er ohne Zwang experimentieren konnte, reifte in ihm die Idee, der
Unterricht misse sich auf wenige ausgewdhlte Gegenstdnde beschrdn -
ken (Prinzip des Exemplarischen) und sie dann genetisch unter Be-
rlicksichtigung heuristischer Uberlegungen behandeln. In seiner
Unterrichtsmethode verfidhrt er virtuos im Sinne des Arbeitsschul-
prinzips, dessen Anwendung er an vielen Einzelbeispielen demon =
striert hat. Viele seiner publizierten Unterrichtsbeispiele stam-
Men aus jener Zeit fruchtbarster Wirksamkeit.
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schilderte er lebendig, wie er
hospitiert wurde.
den er je gehabt habe,
gewesen, der ihn sehr e
Zuarbeiten.

»in dem Herr Kollege

VOL U
LRATH den Festvortrag Uber "Rettet die Ideen" hielt

Stellenausschreibungen

(1) An der Pddagogischen Hochschul

e Niedersachsen Abt.Got
ist zum 1.4.1979 ein R

Lehrstubl fiir Didaktik der Mathematik (AH 4)
2u besetzen.
Der Stelleninhaber soll die Didaktik der Mathematik - mit Schwer-
Punkt Grundschule - und dariiber hinaus deren fachwissenschaftliche
Grundlagen bis einschlieBlich Sekundarstufe I vertreten.
Ferner werden die Mitwirkung im Studiengang fiir Diplom-P&dagogen
und die Betreuung von Doktoranden in der Fachdidaktik erwartet".
Bewerbungen sind mit den Ublichen Unterlagen bis zum 14.4.1978

2u richten an den Dekan der Abt.GSttingen der PHN, Waldweg 26,
3400 G8ttingen.

(2) An der P3dagogischen Hochschule Berlin ist zu besetzen:

1 Ordentl. Professur (BesGr. AH 6)
flr das Lehrgebiet Didaktik der Mathematik.
Aufgaben: Beteiligung an Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
schulpraktischer Studien (Didaktikum). Forschung im Bereich
Didaktik der Mathematik.
Voraussetzungen: Neben den allgemeinen Qualifikationen nach §13 a
HSChLG sind erforderlich: Erste und zweite Staatspriifung (fiir das
Amt des Lehrers.bzw. Studienrates) ; mehrjdhrige Schulpraxis in
Primarstufe bzw. Sekundarstufe I; Promotion oder wissenschaftliche
VerSffentlichungen auf dem Gebiet der Mathematik-Didaktike
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Stelle eines Professors an

An der Gesamthochschule Kassel ist die

h Mathematik zu besetzene.

1cC

Universitdt (H 2) im Berei

elner

-

Bewerber sollten fachwissenschaftlich ausgewiesen sein und dariber

fachdidaktische Qualifikationen bzwe

hinaus

die Bereitschaft zur

Einarbeitung in die Fachdidaktik mitbringen. Berufsfeldorientierte

tdten in der Lehrerbildung werden erwartet.
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Akt

Bewerbungen sind an den Grilindungsprdsidenten der Hochschule zu

hten

ric




‘—%

(3) An der Pddagogischen Hochschule Westfalen-Lippe //'\bt- Miinster,
platz der WeiBen Rose, 4400 Miinster, Fachbereich IV, sind zum
| 1.4.1978 und 1.7.1978 je eine Stelle eines
l WISSENschaftlichen Assistenten (Bes.Gr.H1 LBesG NW)
Mathematik und Didaktik der Mathematik
2u besle:z:n:uoraussetzung: Entsprechende Fachpromotion bow.
::::::hm:rz;elung fiir das Fach Mathematik) das Diplom in Mathe-
matike
Schulerfahrung erwiinscht. s =
Interessierte Bewerber werden gebeten, ihre Antriige unter .-.\.-‘1 -
fligung der Bewerbungsunterlagen (Lebenslauf, Zeugnisabschrif ten,
Liste der Verdffentlichungen, Nachweise iiber eventuelle Unter-
richtserfahr-ungen) bis zum 7.4.1978 an den Dekan des Fachbereichs
IV der Abteilung Minster zu richten.

Auslandsreise der Kollegen H.Bauersfeld, H. Besuden und H.MeiBner

Die Kollegen He.Bauersfeld, H.Besuden und He. MeiBner werden
wihrend der "Fith National Conference on Diagnostic and Pre -
scriptive Mathematics" (9-11 April 1978) in Phoenix-Arizona (USA) ’
einen Vortrag halten. Es handelt sich dabei um das Project TIM 5/12,
. welches von der Deutschen F‘orschungsgemeinschaft gefdrdert wird
und zum Ziel hat "To find guidelines for grades K-6 (age 5-12)
to teach mathematics with a hand-held calculator in the Federal
Republic of Germany in 1985n.

Vereinsnotizen: ‘
T T |

Nach unseren Feststellungen sind an den Instituten fiir !
Didaktik der Mathematik an den Pddagogischen Hochschulen und f

Universititen in unseren. Bundeslindern noch weit iiber 200 Kollegen

nicht Mitglieder der GDM. Aus diesem Grund bitten wir
Threm Institut fiir die Mitgliedschaft in der Gpm
Dem Mittenungsblatt liegen Anmeldeformulare bei.

Sie, an
“U werben .
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Neue Mitglieder :

Amstler, Joseph; Dir.Dr., Enns (Osterreich)
Athen, Hermann; 0StD Dr., Elmshorn
Bronstrup, Harald; Dipl-Math-,Paderborn
Dankwerts, Rainer; StR, Liibbecke

Drdgenkamp, Dieter; stp, Leichlingen 1
Floer, giirgen 3 AOR Dr., Herdecke

von Hammel, Aloys; Varel 2 -~ Obenstrohe
Heidrich, Wulfried; Hofgeismar

Hennes, Clemens; AOR Dr., Ko&ln

KeBler, Rudolf 3 Siegen

Koops, Hans; Dipl-Math.,IbbenbUren 3

KoBwig, Friedrich; Prof. , Swisttal-Odendorf
Lindenau, Volkmar; Prof. Dr.
Mellin, Eva; Hannover

Bremen

Meyer, Karlhorst, 0stg i.H.
Schweiger, Fritz; Prof.

Dre., Miinchen
Dr., Salzburg

I ;

APPLICATION

D A
Nam@ees s s osveveos

AdAresSececcscesssscccsnsccsns

ses e
srsssessans
B

B

s se e

sonese

ngle room douple room l | preferably sharing
ires s [::] X
Require: sing

Witheeeesssocsnscscesccssce

i itle:
t S0 glive v
will you contribute a 'postcr' If y 9 t

or contribution
ffer a presentation

if possible, to o

Do you wish,

etails:
to one of the main themes . Give brief d

ities, and your
ents regarding your current activ ’
Any other comm

n e proqralllmc :
rests i relation to the co fe
inte n renc

RS STRE




International Group for the Psychology of Mathematics EdUCation

|
1978 Conference - First Announcement

The second conference of the group will be held at the 'Haug

West Germany, fron
Monday evening, 4th to Saturday morning, 9th Sept. 1978,

includes living accomodation with all meals will be 195

Ohrbeck' Conference Centre, near Osnabruck,

The Centp|
M. |

Accomodation at the Centre is sufficient for 97 people (53 single |
rooms, 22 double); it may be posssible for accept up to 10 |
additional daytime participants who are camping near by of findin |

their own sleeping accommodation. |

PROGRAMME

The mornings Tuesday to Friday will be occupied by plenary
sessions, each being a symposium on a particular theme. The \
responsibility for planning and leading these sessions has been ‘
accepted by the committee members named below; they will select !
and coordinate members! proposed contributions and make an
introductory presentation. On certain mornings two themes may rv.un‘I
in parallel. The proposed themes are:
1. The Acquisition of Arithmetical Concepts
(Mrs.R.Rees and G.Vergnaud)

2. The Learing of Generalisation and Proof
(A.W.Bell)

3. Interpersonal aspects of classroom communication
(H. Bauersfeld)

4. The nature of mathematical thinking
(A.Vermandel and E-Cohors-?resenbourg)

5. Intuitive and reflective processes in mathematics
(E«Fischbein and R.R. Skemp)
Ist is intended to devote the afternoons to more informal

meetings and discussions including 'poster sessions' of the kind
found successful at Karlsruhe.

LANGUAGE
The committee gave consideration to the question of language
following the Utrecht meeting and agreed that the conference ‘
language will be English. To enable the conference to be maximally!
useful to participants of all languages, it is intended to
circulate as much material as possible in written forme. Speakers |
are asked to Support their talks with overhead projectors

i rs
cies. It is also requested that native English speake
aren . : :
trw?: have regard to the difficulties of those to whom English
shou a

is not the native tongue.

CONTRIBUTIONS

contributions of two kinds are invited:(1) presentations reléted to
one of the main themes; (2) 'posters' for the afternoon sessions.

A 'poster' consists of not more than 4 shc.aets of A4 paperT cctm -
taining material on one side only. It is intended to duplicate

poth papers (or abstracts and posters in reduced.form, and to .
make them available to conference members on art'-lval. It-: will than
be possible for oral presentaions to consist': mainly of intro -
ductions to the work and responses to questions.

Members wishing to make presentations for the morning sessions
should send their papers (in English, 3 copies) by 31th March.

These will be used by the group leaders in planning their sessionse.
Members offering posters should send them by 31st July.

APPLICATIONS

In sending their applications, prospective conference members are
asked to give brief details of their current activities, and to
indicgte their particular interests in relation to the conference
programme.

Priority of acceptance will be given to existing members of the
group up to 31st March.

Completed application forms should be sent to : IGPME, Prof. Dr.
E. Cohors-Fresenborg, Universitat Osnabriick, Fachbereich 6,
45 Osnabriick, AlbrechtstraBe 28, W.Germany.

The conference fee of 195 DM may be sent at the time of application,
but in any case must be received by 31st March. The fee, less

20 DM, will be refunded for cancellations received by 31st Julye.
Fees should be sent direct to the account of Haus Ohrbeck,
Kreissparkasse, Osnabriick 4802666.

MEMBERSHIP OF THE INTERNATIONAL GROUP FOR THE PSYCHOLOGY OF
MATHEMATICS EDUCATION

——22C5 EDUCATION
Persons wishing to join the group should send their subscription
to Prof.pr. Freudenthal, and a copy of their application to







