A U
GPO\C-';L‘%tsS‘-. 47

Herrn Prof,Dr, Unkooe 34-32
Lothar Profke
Justus=Lieb|g=Unjvers,
¢ Bbi 28 /. InB%, 1) Didy d; Mal
Kar |=G|oeckner=Str,21¢
D 6300 Glessen

M I TTE T L UNGE-N
der

Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik

Herausgeber:

Vorstand der GDM

Schriftleitung:
Peter Bender

Kassel

.38 ISSN 0722-7817 Sep. 1685




S
In eigener Sache d ; : .
Kolloguiumsankiindigungen

Fiir die Ubersendung ihres Programm. des 5S 35 m&chte‘ich Ien
Kollegen aus Aachen, Clausthal (fur die Tagurg der nzcdnr
sischen Mathematiker) und Hannover danken. Pa sie in7~1 schan
leider an Aktualitdt verloren haben, erscheinen sie nicht in
diesen Mitteilungen., Trotzdem bitte ich alle Kolleqen, fir
auch in Zukunft ihre Veranstaltugsubersiehten zu schxcPen.
Wenn die Programme flir die Wintersemester bis 15 ba. oder
15.12. eingehen, rentiert sich noch der Akdruck, ebensc wenn
die filir die Sommersemester bis 15.04. eingehen Bis zar Aus-

lieferung der ditteilungen sind dann in der Re el'schon einige
 Vortrége vorbei, andere aber noch nicht. Insofern 1st nohen

Auf Grunu‘dér 'AUS ertuné der
lich?eiten und Forscbungsvorhahen in 4en le‘zten Hit
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fehlung, diese als Kosten fir Berufsverbdnde bei den Werbungs-
wosten abzusetzen. ErfahrungsgemaB wird dies ohne Schwierig-

Leiten anerkannt, insbesondere wenn man auf die Vorjahre ver-

weisen kann, ja flir fast alle litglieder zutrifft. Auch

- bei den Sonderausgaben geltend machen mcchte,

Ich werde dieses Problem aber dennoch auf der ndchsten Vor-

standssitzung vortragen.

Zun Inhalt dieser litteilungen

JMD-Leser-Fracebogen - Erste Ubersicht iiber Ergebnisse (W. 4
Blum, Kassel)

Darstellung des Programms "Theory of Mathematics Educa- 7
tion" (TME) auf der 63. Jahrestagung des NCTM in San Anto-
nio, Texas, 1€.-17.04.1985 (H.G.Steiner, Bielefeld)

Offener Brief des Fordervereins INU an alle Kultusmini- 8

ster der BRD in Sachen Lehrerfortbildung (A. Klein, X31n,
MRU)

Hinweise auf Vercffentlichungen (Dokumentation von Dis- 10
sertationen zur Didaktik der Stochastik, Osnabriicker

Schriften zur !athematik, Schriftenreihe des FMD)

Personalia, Stellen

1
Bericht vom 4. WeltkoncreS {iber Computer im Unterricht 12
(P. Bender, ¥assel)
Prof.em. Steinruck (gestorber 5.6.1985) - ein Machruf (. 20
Schwartze, CGieflen)
#errn Prof.=m. Dr. Fro Trommsdorf zur Vollenduns szines 22

75. Lebensjahres (H.W.Alten, Hildesheim)
Ilse Walter 75 Jahre (D. Kahle, Goéttingen)

zur Entwicklung des Zentralblatts flir Didaktik der Mathe-
matik (2ZDM) (G.Konig, Karlsruhke)

1"y

Tagungsankiindigungen (Workshop e Microcomputer i
Teaching School Science and Mathematics", London, 06.-18.
04.1986; Ecole d'été de didactique des mathématiques,

oriéans, 30.06.-12.07.1986)

Fachdidaktische Kolloguien im WS 85/86 (Bielefeld, iMath.
Fak. I; Clausthal; Kassel)

Als (seit den letzten Mitteilungen ¥r. 37 vom Mai 1985) aeu

eingetretene Mitglieder (Stand jetzt: 474) begriiBen wir:

201f Dieter Beinhoff, I

Priv.Doz. Dr. Martin Stein, U #iins:zer, INIGIGININGNINGNGNGNGEGN

Ass.Prof. Dr. Prunygchen Wongwises, Xing

tute of Technology, I

RedaktionsschluB dieser !Mitteilungen: 22.CE.12€5

RedaktionsschluB der néichsten Mitteilungen: 15.12.1985

Redaktionsschluff der iberndchsten Mitteilungen:

28

w
()
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JMD-Leser-Fragebogen

5.a.Sind die fachdidaktischen Arbeitsfelder ihrer Bedeutung gemaP beriicksichtigt?

- Geschichte des M.U.

4at das JMD bisher Ihre Erwartungen entsprechend seiner Zielsetzung erfiil1t? - Vergleiche mit anderen Landern

[él voll, mit Abstrichen ja ich bin oft enttduscht, [__Q] nein, fast nie

Erste Obersicht iiber Ergebnisse o 5  keine
stark wenig Beurteilung
8is heute (20.8.85) sind 54 Fragebogen abgegeben worden (zum Vergleich: Die GDM ‘ - Theorie. des M.U. % [% [3 %
hat derzeit 473 Mitglieder); eine interessante Frage auf dem ndchsten derartigen 1 - Methoden math.didaktischer Forschung = @
Fragebogen kdnnte lauten: “Wweshalb haben Sie den Fragebogen nicht abgegeben?" - Didaktisch orientierte Sachanalyse 1 i
- Entwicklung didaktischer Modelle Eﬂ [E]
Hier die Antworten zu den Ankreuz-Fragen (Summen Uber 54 durch Mehrfachantworten - Berufsfeldforschung fal [ (e [{% 3
unter 54 durch Nichtantworten): _ Entwicklung von Lehrgéngen E [E
- Erprobung von Unterrichtskonzepten % % % %
n welchem Bereich sind Sie tatig? Hochschule, 2. Phase, Schule, Sonstiges - Untersuchung von Lernpr?zessen E] @
esen Sie das JMD regelmaBig, E nicht regelmdBig? - Kommunikationsprobleme im M.U. @ m =
[0 i

i i 5 s : 5.b.Welche Arbeitsfelder oder Problembereiche fehlen in dieser Aufzdhlung?
». Die beim JMD eingereichten Arbeiten sollen gewisse Kriterien erfiillen (vgl. JMD 1 (1980) Wie stark sind sie berlicksichtigt worden?
e L S.4; hier nur gekiirzt wiedergegeben). 5 :
I Welche Wichtigkeit messen Sie diesen Kriterien bei? Zu 5.b. gingen 21 Antworten ein; mehrfach genannt wurden:
sehr nicht keine Wissenschaftstheor. Fragen (0.d.) . ..
wichtig wichtig ~ Beurteilung b it (e G O 0
- pussagekraft fiir den M.U. 1 @ 2. Rahmenbedingungen YOR.UL . AR:Cde...... D D D
Jriginalitd 3. MU und neue Technologien (o.d.) .
- Originalitdt, Ideenreichtum 23 W @ (9 ki A I o Eriiusty, el il 2
- 3eachtung des Diskussionsstandes, B B 2 4. Lerntheoretische Fragen (0.d.) ... Flral bl @
Verarbeitung der Literatur @ 5. Lehreraus-/-fortbildung
o s et [ e B I RN 0
- Stringenz der Argumentation @ @ E B B !

- Ubertragbarkeit, Reproduzierbarkeit @ @ @ @

6. Soll das bisherige Begutachtungs- und Ertscheidungsverfahren beibehal ten werden? (Die

3.2.1n welchem AusmaB sind die Kriterien Ihrer Meinung nach bisher in den Beitrdgen erfullt! || Herausgeber entscheiden i.a. mit Hilfe zweier Gutachter.) [(3ia nein .
stark nicht keine [ | Haben Sie schon einmal einen Artikel eingereicht?@nein @ja(angenommen)(abgelehr
Beurteilung ’ Haben Sie Enderungsvorschldge zum Verfahren? .....cceseessssossoccssncense 2}ja(nech "ﬁ)
- Aussagekraft fiir den M.U. @ @ @ E] |

- Originalitit, Ideenreichtum m @ @ [___ﬂ Auf 10 Fracebogen wurden Knderungsvorscnldge zum Verfahren gemacht; mehrfach
- 3eachtung des Diskussionsstandes, genannt wurden:

Verarbeitung der Literatur @ l:éj @ I

- GroBere Transparenz (0.3.) (4)

- Stringenz der Argumentation E @ m (Z] \ - Zeitliche Straffung (0.d.) (3)
- Obertragbarkeit, Reproduzierbarkeit [0 [§] 3

8. Soll das JMD neben "Diskussionsbeitrage" weitere Rubriken einrichten?

3.5, %emnen Sie Kriterien, die Sie auBerdem flr wichtig halten.Inwieweit sind sie erfillt? (z.8. Informationen, Re_zensionen, Obersichtartikel, .. ) [Baia [1g) nein

%3 RN 38 WRTChE DS o ot deie siipieiniaieibinle aials aiais a-sta siare s isiale miatig o s ol Tis s SR SRS S0
4 3.b. gaben 23 Leser eine Antwort; mehrfach genannt wurden:

1 P"ﬂx'isbezug_i_o.,:a'., Hauptsachlich genannte Rubriken waren:

- Rezensionen (15)
- Obersichtsartikel (15)
- Informationen, Hinweise auf Dissertationen etc. (14)

..........

2. Verstindlichkeit (0.8.). . . R
3. Forschungsrelevanz (oé) B %
L s |

..................

.....................

OO
gooa
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9. Sollen auch fremdsprachige Artikel veroffentlicht werden?

ja, wenn es sich um ausladndische Autoren handelt
auch deutscnsprachige Autoren sollten mehr englisch oder franzdsisch publiziere

@ nein
Bei Frage 4:

sonders qut / besonders schlecht gefallen haben. Geben Sie moglichst Kriterien an,

4. Wir wiren Ihnen dankbar, wenn Sie ein bis zwei Artikel nennen wiirden, die Ihnen be-
| derten Blatt. (Aber dadurch soll sich der Rucklauf nicht verzigern!)

ggf. auf geson
wirden 29 Artikel als “hesonders gut" und 24 Artikel als "besonders schlecht"
genannt; dabei gehoren 9 Artikel zur Schnittmenge. Einige dieser 44 Artikel
(von insgesamt - einschlieBlich Diskussionsbeitrdgen - 69 in den Jahrgdngen
1 bis 5 erschienenen) wurden auf mehreren Fragebdgen genannt. "“Spitzenreiter"
bei den "guten” Artikeln sind Fischer in 1984, Heft 1/2 (8 Nennungen) und
der Diskussionsbeitrag Viet im selben Heft (6 Nennungen).

Auf Frage 7:

s

Darstellung des Programms "Theory of Mathematics Education” (TME)
auf der Research Presession der 63. Jahrestagung des US National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) in San Antonio, Texas,
16.-17. April 1985

7. Gibt es Griinde, geeignete Artikel nicht beim JMD, sondern bei anderen Zeitschriften
B 2R e el NE e e es e coevvoorecanassvocasaissannnancanssannsasneusiuusvil

gingen 17 Fragebogen ein; mehrfach genannt wurden: | |

- Besseres Erreichen spezieller Zielgruppen (insb. Lehrer) mit anderen Zeit-
schriften (0.32.) (10)
- Zu lange Fristen bei JMD (0.d.) (4)
- Einfachere Annahme von Arbeiten bei anderen Zeitschriften (0.d.) (3)
- - Notwendigkeit einer Typoskripterstellung (2)

~ SchlieBlich antworteten 13 Leser auf Frage 10:

10. Teilen Sie uns Inre Anregungen fiir die Verbesserung des JMD mit! (gaf. auf gesondertst
8latt)

Die gegebenen Anregungen lauten u.a. "Mehr kontroverse Positionen aufzeigen®,
"andere Disziplinen einbeziehen" oder "regelmaBiges Erscheinen".

Genauere Informationen iiber die Ergebnisse sind auf Wunsch erhdltlich.

Wer sich aufgrund dieser Ergebnisse doch noch zur Abgabe des Fragebogens ent-
schlieBen sollte, kann dies bis Ende September nachholen.

 Werner Blum, Kassel

2y

Mathematikdidaktische Forschung wird in Nord-Amerika regelmaBig

auf drei jahrlich stattfindenden Veranstaltungen prédsentiert und
diskutiert: der Tagung des North-American Chapter der International
Study Group for the Psychology of Mathematics Education (PME) (in
diesem Jahr vom 2. bis 5. Oktober in Columbus, Ohio), den Sektionen
der Special Interest Group/Research in Mathematics Education (SIG/
RME) der American Educational Research Association (AERA) (in diesem
Jahr vom 31. Mirz bis 4. April in Chicago mit einer relativ groBen
Teilnehmerzahl von Bildungsforschern, Padagogen, pdadagogischen
Psychologen und Didaktikern aus der Bundesrepublik) und der Research
Presession der Jahrestagung von NCTM, veranstaltet gemeinsam vom
NCTM-Research Advisory Committee und der SIG/RME. Der Berichter-
statter war vom Programmkomitee fir die diesjdhrige Research Pre-
session in San Antonio eingeladen worden, einen Vortrag zum Thema
"Implications for Schofarship of a Theory of Mathematics Education"
zu halten. Presider war John G. Harvey, University of Wisconsin
(Madison); Discussants waren George Stanic, University of Georgia
(Athens) und Alba Thompson, San Diego State University. Die Teil-
nahme an dieser Veranstaltung und der NCTM-Jahrestagung sowie eine
damit verbundene Vortrags- und Kontaktreise (Madison/University of
Wisconsin, Urbana-Champaign/University of I1linois, Athens/University
of Georgia, College Park/University of Maryland) wurde von der
Deutschen Forschungsgemeinschaft unterstiitzt. Zum Programm “Theory
of Mathematics Education" s. die nachfolgenden Literaturhinweise:

1. Steiner H.G.: Forschungs- und Orientierungsprobleme der Mathe-
matikdidaktik. IDM-Occ. Paper 47. Bielefeld 1984 (s. auch den
Beitrag unter diesem Titel in: Beitrdge z. MU 1985)

2. Steiner H.G., Balacheff N. et al.: Theory of Mathematics Education
(TME). IDM-Occ. Paper 54. Bielefeld 1984

3. Steiner H.G.: Theorie der Mathematikdidaktik. ZDM 17(1985), 57-65
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4. Steiner H.G.: Implications for Scholarship of a Theory of
Mathematics Education. IDM-Occ. Paper 69. Bielefeld 1985

5. Steiner H.G.: Topic Area: Theory of Mathematics Education,
Proceedings of the 5th Internation. Congr. Math. Ed.
Erscheint 1985

6. NCTM-Research Advisory Committee: Highlights of Research
Activities in Mathematics Education 1984. NCTM. Reston,
Virginia 1985

H.G. Steiner, Bielefeld

o
oz
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Den GDM-Mitgliedern zur Kenntnis:

Offener Brief an alle Kultusminister in der Bundesrepublik

Deutschland (von A. Klein, 1. Vors. des Fdrdervereins MNU)

Der Deutsche Verein zur Forderung des mathematischen und naturwis-
senschaftlichen Unterrichts e.V. hat auf seiner Jahreshauptversamms-
lung Anfang April 2985 in Braunschweig beschlossen, in einem offe-
nen Brief auf die groBen Unzuldnglichkeiten der Lehrerfortbildung

aufmerksam zu macher und auf Verbesserungen zu dringen.

Die wissenschaftlickhe und fachdidaktische Fortbildung der Lehrer
aller Schulformen zat neute eine besonders hohe Bedeuturnis.
Dafir sehen wir folgende Griinde:

(1) Der nahezu vollstindige Einstellungsstopp fiir Lehrer hat den
ZufluB wissenschaftlicher und fachdidaktischer Innovation in
die Schulen fast vdllig versiegen lassen.

(2) Dig Schule mu3 ihren Unterricht viel stirker als friiher ganz
n?uen Anforderungen 5ffren, zum Beispiel der Informationstech-
nik, der Unwelterhaltung, der Ressourcenschonung. Gerade die
Lihrer der mathematischen und naturwissenschaftlichen Ficher
mussen stidndig Neues dazulernen, um hier ihren sehr wichtigen
Beitrag zu leisten.

3) Diq Zu Recht ernovene Forderung nach groBerer Lebens- und

Praxisnihe des wissenschaftlichen Unterrichts in den alige-
1gq§q§;l§gn§§: Schulen erfordert stdndig Lehrerfortbildung,
df beide Phasex der Lehrerausbildung diesen Gesichtspunks
vollig vernacnldssigen.

=9=

Das Lehrerfortbildungsangebot ist aber vollig unzureichend. Zwar
kann man die Programme der Lehrerfortbildungskurse der Landesstel-
len und -institute in manchen Bundesldndern als gut und modern be-
zeichnen, das sei anerkannt, aber sie reichen nirgendwo aus, um
das sehr differenzierte Fortbildungsbediirfnis auch nur anndherud
zu decken. Zum Beispiel bendtigen die Berufsanfanger andere Fort-
bildung als die erfahrenen dlteren Lehrer, die Lehrer in Klein-
stidten andere als die in GroBstadten mit Universitdten, und alle
Lenrer brauchen Informationen sowohl iiber die Fortschritte ihrer
Wissenschaften als auch iiber neue Erkenntnisse der Fachdidaxtik.
Ganz besonders notwendig ist enger Kontakt mit den Anwendungsbve-
reichen der Schulfdcher in Wissenschaft, Technik und Lebenswelt.
Rechnet man die Zahl der Fortbildungskurse auf die Fllle der Fort-
bildungsbereiche und die Zahl der Lehrer in der Mathematik und den
Naturwissenschaften um, so erkennt man das ganze AusmaB des Defi-
zits.

Wenn aber der Lehrer in der Unterrichtszeit an einer Fortbildungs-
veranstaltung teilnimmt, wird der Unterricht beeintréchtigt. Dem
Lenrer entstehen durch den Unterrichtsausfall erhebliche Scawie-
rigkeiten in der Unterrichtsplanung, und die Eltern beschwersesn
sich iiber Minderung des Lernangebotes. In dem durch Organisations-
zwdnge und Klausurtermine erstarrten Kursunterricht der Sekurdar-
stufe II ist die Abwensenheit des Lehrers iiberhaupt nicht menr zu
kompensieren. Daher werden Lehrer entweder viel zu selten zu den
wenigen Fortbildungsveranstaltungen beurlaubt, oder sie verziciten
selbst.

In diesem Dilemma schldgt der Deutsche Verein zur Forderung des
mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts e.V. folgen-
de Verbesserungen vor:

(1) Ausnutzung des augenblicklichen Lehreriberhangs zu angemessaner
Senkung der Pflichtstundenzahl der Lehrer zugunsten vern Fort-
bildung auBerhalb der Unterrichtszeit.

(2) Erweiterung des Programms der Landesstellen und -institute ua
die vielfdltigen und vorziglichen Fortbildungsangebote der Hoch-
schulen und freien Triger wie Fachverbande, Industriebstriete,
Lehrmittelfirmen.
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{2) Argemessene Erstattung entstehender Fahrt-, Ubernachtungs- und
Verpflegungskosten bei Fortbildungsveranstaltungen.

Der Deutsche Verein zur Forderung des mathematischen und naturwis-
senschaftlichen Unterrichts e.V. will mit diesem Brief nicht nur
auf einen driickenden MiBstand in unserem Bildungssystem aufmerk-
sam machen, sondern er schldgt auch Abhilfen vor. Die genannten
Jerbesserungen der Lehrerfortbildung werden sich bei entschlosse-
nem Handeln der Kultusminister schnell und sehr glinstig auf den
Unterricht auswirken.

A. Klein, K&ln, 1. Vors. MNU

Hinweise auf Verdffentlichungen

Horst Walter: Dokumentation von Dissertationen zur Didaktik der
Stochastik.

EWH Rhld-Pf Abt Koblenz, Sem fiir Mathematik, Oktober 1984

Osnabriicker Schriften zur Mathematik
A. Lock-Wiegand / F. Schmiedl / F. Tappe: Forderunterricht in

der Hauptschule. AbschluBbericht eines Projekts der Mathe-
matikdidaktik

OSM Reihe D Heft 6, 1985
Das Heft kann zum Selbstkostenpreis beim Fachbereich Mathematik/
Informatik der Universit#t Osnabriick bezogen werden.

| Schriftenreihe des FMD
E. Cohors-Fresenborg / M. Griep: Sitze aus dem Wiistensand und ihre
- Interpretationen - Ein Textbuch fiir Schiiler zur Einfiihrung
in die axiomatische Auffassung von Mathematik
Vertrieb: M&ser Buchhandlung, Johannisstr. 55, D-4500 Osnabriick.

==

personalia, Stellen

prof. Cohors-Fresenborg hielt im Mirz 1985 auf Einladung der

University of Chicago einen Vortrag auf der Tagung der "University
of Chicago School Mathematics Project" {iber das Thema "Acting
and Language - Two Modes of Representing Mathematical Concepts”.

Dr. Siegbert Schmidt, K&ln, war vom 28. 05. bis 31. 05. 1985 Gast
der "Equipe de didactique des mathématiques et de 1'informatique"
an der Universitdt Grenoble und hielt u.a. zwei Vortrige iliber "Le

comptage et 1l'aspect cardinal des nombres naturels chez des enfants
allemands au début de 1'enseignement obligatoire" und "Le comptage
et 1'aspect de la mesure des nombres naturels chez des enfants al-
lemands au début de 1'enseignement obligatoire".

Professur (C2, auf Zeit) am Institut fiir Didaktik der Mathematik
in Dortmund: Bewerbungsschluf war O1. 09. 1985. Der Bewerber soll-
te in der Didaktik der Mathematik habilitiert sein und Erfahrungen
in der Lehrerausbildung, insbesondere fiir die Primarstufe, haben
und, da er in der Arbeitsgruppe "Didaktik der Primarstufe" mitar-

beiten soll, auch in Elementarmathematik "ausgewiesen" sein.

Wiss. Mit. (BAT II/III, 4 Jahre) am Institut fir Didaktik der Ma-
thematik in Dortmund: Ausschreibung vom 13. 06. 1985, ohne expli-
zite Frist. Der Bewerber sollte ein abgeschlossenes Lehrerstudium
(1. und 2. Priifung) haben.

Wiss. Mit. (BAT IIa, halbe Stelle, maximal 5 Jahre) am Institut
fiir Didaktik der Mathematik in GieBen: Besetzung zum O1. 11. 1985,
Bewerbungsschluf am 10. 09. 1985. Der Bewerber soll in einer Ar-
beitsgruppe iiber Anwendungen von Methoden der Kiinstlichen Intelli-
genz in der Mathematikdidaktik mitwirken und hat Gelegenheit zur
eigenen wissenschafltichen Weitergualifizierung. Voraussetzungen
sind Diplom in Mathematik/Informatik/Psychologie oder 1. und 2.
Staatsexamen fiir das Lehramt an Gymnasien; erwiinscht sind Kennt-
nisse in PROLOG, LISP oder LOGO sowie in kognitiver Psychologie.
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Bericht vom 4. WeltkongreB liber Computer im Unterricht

per 4. WeltkongreB iiber Computer im Unterricht (WCCE/85) fand
vom 29.7. bis 2.8. im KongreBzentrum in Norfolk, Virginia,
statt. Die vorigen waren 1970 in Amsterdam, 1975 in Marseille
und 1981 in Lausanne; der nichste wird 1990 stattfinden. Es
nahmen i{iber 2500 Personen teil, davon etwa 70% aus USA; die
Auslinder stammten vor allem aus Kanada, daneben auch aus
Japan, GroSbritannien und dem restlichen Westeuropa, Austra-
lien und Israel; schlieBlich waren auch "exotische" Ldnder wie
Jugoslawien u.a. vertreten. Ein GroBteil, insbesondere der
nordamerikanischen Teilnehmer waren Lehrer; diese hatten auch
einen betrdchtlichen Anteil am Programm.

Die Teilnehmergebiihr von 150 US-Dollar war (fiir unsere Ver-
hdltnisse) happig, besonders angesichts manchmal total iber-
fiillter S#le und des Fehlens eines kostenlosen Beiprogramms

in Form von Ausfliigen, geselligem Abend, Happy Hour, Erfri-
schungen zwischen den Sitzungen; es gab lediglich einen kosten-
losen Bustransport zu den Hotels der Innenstadt. Zu dieser
Einnahme aus Teilnehmergebithren von {iber 1 Mio DM sind noch die
krdftigen Standgebithren fiir die Schulbiicher-, -software-~ und
-computerausstellung zu rechnen. Allerdings diirfte der Aufwand
fiir Personal und Migte auch deutlich hdher liegen als bei Ver-
anstaltungen, die an einer Hochschule stattfinden. Z.B. wurde
einer der Eing#nge zur Ausstellung von schwerbewaffneten Poli-
zisten bewacht und man durfte dort nur durchgehen, wenn man ein
offizielles WCCE-Schild trug; der andere Eingang wurde jedoch
nicht kontrolliert. Ansonsten bekam man fiir die Teilnehmerge-

blthr noch die Proceedin
gs, die zur Tagung b i
vorlagen. NP SE LT

[(,:::eginc::‘:l.lz:::eit setzte einen frithen Redaktionsschluf voraus
v Mond kel vorher), und dieser wiederum beeintrdchtigte
verlust = t?Charakter erheblich. Man hat diesen Aktualitdts-
lich“ng;z:::rlze::i::ip bei jeder schriftlichen Verdffent-
b d el e Manuskripte erst zur Tagung vorliegen

' erscheinen die Proceedings zwar spidter (vielleicht

—__v_f

S

nicht ein ganzes Jahr) und kosten auch noch Porto, aber wenig-

stens ist die Tagung (ziemlich) auf dem neuesten Stand.

pies schien mir in Norfolk nicht der Fall gewesen zu sein,
insbesondere im Bereich der empirischen Forschung. Es wurden
zwar jede Menge Unterrichts- (u.d.) vorschlige gemacht, ab
und zu anekdotische Erfahrungsberichte "erzahlt"; lediglich
in einer Sitzung wurden genauere Untersuchungen von zwei Grup-
pen von psychologinnen (Morris, Hyson, paris, Klinzing aus
pelaware und Church, Wright, Schwartz aus Maryland) iber das
verhalten von "Kindergarten”—xindern (die natiirlich iiberall
meist untersuchte Altersgruppe) VoOr dem Computer vorgelegt,
allerdings mit ausgesprochen kleiner Population: 1 bzw. eine
Handvoll (Gruppen). Ansonsten war im Programm eine einzige
sitzung der Unterrichtsforschung gewidmet: "Measuring the
Impact Of Computers in Instruction: A Review of Research"
von M.D. Roblyer, Florida. Sie fiel allerdings (ohne Angabe
von Griinden) aus. Doch nicht nur auf der Tagung, sondern im
ganzen Bereich fehlt es erheblich an empirischer Forschung,
wie die SchluBrednerin s.Charp, USA, ein fiihrendes Mitglied
des Veranstalters IFIP (Internationale Gesellschaft fir

Datenverarbeitung) , ausfiihrte.

AuBer der Erdffnungs- und SchluBsitzung fanden 14 Programm-
abschnitte & 90 Minuten und in jedem Abschnitt 11 Parallel-
veranstaltungen statt. Diese waren zum einen vom Typ "panel
session" oder "paper session", bestehend aus in der Regel
drei Vortrédgen nebst piskussion. (Es ist bei dieser Eintei-
lung nicht zu vermeiden, da8 auch weniger vertridgliche Vor-
trdge zusammengesteckt werden, z.B. unter der Uberschrift
"Topics on Computers in Education", und daf man als Hoérer
auch Uninteressantes in Kauf nehmen muB.)

Zum anderen gab es sOg. vtutorial sessions", die sich (bis
auf eine Ausnahme) dadurch auszeichneten, das mit ihnen dem
jeweiligen Vortragenden bzw. der vortragenden Gruppe die
sechsfache Zeit, d.h. zwei Sitzungen, eingerdumt wurden.

Die nordamerikanischen Redner waren in der Regel rhetorisch
voll auf der H8he: Sie stilitzten sich selten auf eine schrift-
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liche Vorlage und sprachen stockungsfrei, deutlich, schnell
und unterhaltsam; eine ganze Reihe erschien mir durchaus reif
eine Nachrichtensendung im Fernsehen zu moderieren; nach mei-'
ner Einschdtzung kdnnte unter unseren westdeutschen Kollegen
gerade einer richtig mithalten (H.B.). Das Publikum war in

der Regel ausgesprochen wohlwollend, goutierte die obliga-
torischen Jokes der Redner und stellte meist freundliche
Fragen in den Diskussionen, die etwa im Stil von Pressekonfe-
renzen abgehalten wurden. Die Redner wiederum hielten ihre Ant-
worten erfreulich kurz und fragebezogen, und wenn dann doch
einmal etwas Kritik durchschimmerte, akzeptierten sie sie und
schlossen sich ihr h&ufig genug sogar an. ¥
Das (inhaltliche) Gesamtbild, wie es sich allerdings wenige

in den eigentlichen Vortrédgen als in Randbemerkungen und g'r—
kussionsbeitrdgen zeigte (lediglich Janet Fritz, Kanada als
lysierte explizit die diirftige didaktische Basi; vieler,v nf-
schldge filir Computer im Unterricht, speziell von Schulbﬁc::rn)
sieht etwa so aus: Um die Rechtfertigungsfrage scheint sich :
niemand mehr zu scheren; insbesondere glaubt niemand mehr- das
f?r die Mehrheit der Schiiler Programmieren in der Schule é' kt
niitzlich fiir einen spédteren Job sei. 85% der Schulen in derllre
USA haben einen Computer. Wihrend auf der Sekundarstufe Logo

£ ?
ast keine Rolle spielt, ist es auf der Primarstufe die iib
wiegende Programmiersprache. wr

Nachde
zugebem d:r Computer nun in den Schulen ist, kann man getrost
s n:;h ag das wohl zu schnell ging und die verfiligbare Soft-
e :u diirftig ist, insbesondere hdufig bar jeder didak-
vy rt:nntnisse. Die neue Aufgabe lautet also, die Soft-
sentlich zu verbessern
und i
ek ' man ist zuversichtlich,
DaB8 jedoch manc
- dir Ausszzll hes des in den Sitzungen Angebotenen (bzw.
e ung Gezeigten) immer noch recht dlirftig ist,
gends zur Sprache gebracht. Beispiele:

Simulati

Fabrik w::din Wirtschaftslehre (Chelsea Project): In einer

von Tatigke:: Einkaufswagen hergestellt. Es sind drei Arten
en zu verrichten: Draht schneiden, biegen, kleben.

——
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n - die 30 Arbeiter sO auf

le - ohne weitere Informatio

vertei
daB der AusstoBf bei gegebenem Materi-

diese drei Arbeitsgdnge,
- Datenbinke in Geographie (B.Hunter, ICCE) :

al maximal wird.
on allen Liandern der Erde in eine Daten-

Schreibe viele Daten V
pank und vergleiche das Pro-Kopf~Einkommen der Agrar- mit

dem der Industriestaaten. = prill and Practice in Geometrie
(piololock, Birmingham): Von den

maBen eines Dreiecks sind einige
per Computer kontrolliert das Ergebnis bzw. gibt

3 Seitenlédngen und 3 Winkel-
GrdBen gegeben und andere zu

berechnen.
pei Bedarf die Rechenformel an. U.v.a.m.

g war eine grundsédtzliche De-

Im Programmentwurf fiir die Tagun
fus und Sardello

patte mit (mir) bekannten Kritikern wie Drey
vorgesehen; diese fehlte jedoch im endgiiltigen Programm und

fand auch in der Tat nicht statt.
Die Podiumsdiskussion "New Directions in Computer Education"

war von ganz anderem Typ. Sie spitzte sich auf die (m.E. im

Streit um "computer literacy" bzw. "informationstechnische

Grundbildung"” einzig faktisch wesentliche) Frage 2zu, ob jeder

Schiller programmieren lernen sollte oder ob sich seine Be-

schiftigung mit dem Computer auf dessen Anwendungen beschran-
ken sollte, als welche hier und auf der ganzen Tagung Text-

verarbeitung, Datenbanken und Spread sheets (Rechentabellen in
Matrixform) galten. Fiir die zweite Alternative sprach sich
Schneiderman, IBM, aus, wiahrend Arthur Luehrmann, ein Computer-
schulbuchpapst der USA, vehement fiir das Programmieren pla-
dierte, weil man nur damit die "power" des Computers erfahren
kénne. Einige Minuten spdter gab Luehrmann als Ziel, das er
gerade noch fiir bei jedem Schiiler erreichbar hdlt, an, die

Durchschnittsbildung flir eine Handvoll Zahlen programmiere
s von

n zu

kénnen - das ist nun wirklich ein mickriges Erlebni
Computer-"power". In anderem zusammenhang lie8 er dann doch
in erfrischender Offenheit die Katze aus dem Sack: Er hat nun
mal auf dem Markt eine Menge Schulbiicher ber das Programmie-
ren; Software ist viel stdrker svstemabhédngig als eine Pro-
grammiersprache, so daB fiir Biicher {liber "anwendungen'" der
Markt kleiner wire; auBerdem gibt es vanwendungen" fir Klein-
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computer noch gar nicht so lange, so daB8 ei: Buchautor sich
erst darauf einstellen muB, und schlieBlich tut er das gerade

Wie viele der tonangebenden Buch- und Software-Autoren ist auch
Luehrmann nicht (mehr) im 8ffentlichen Dienst sondern Besitzer
bzw. Angestellter eines Privatunternehmens. Es wird deutlich
auf die eigenen Produkte hingewiesen, und wenn nicht von selbst
dann aber aufgrund von Nachfragen aus dem Publikum (warum auch :
nicht?).

Ehe ich global auf die breite Mehrheit der Vortrdge eingehe
noch ein kurzer Blick auf das Problem der Geschlechtsunter-'
schiele: Dies war das Thema von Twila Slesnick, USA, und

wurde auch in verschiedenen anderen Vortrdgen und Diskussionen
angesprochen. Das typische Verhaltensmuster: Jungen arbeiten
begeistert, ausdauernd, ehrgeizig am Computer; Mddchen stehen
beiseite und beschéftigen sich lieber mit Menschen. Slesnick
macht Gesellschaft und Eltern dafiir verantwortlich, u.a.: Das
Ideal de: tatkrdfcigen ("aggressive") Mannes; Software ;;rd
meistens von Minnern fiir Minner gemacht; und Eltern (der Mittel-
klassenschkicht) kaufen regelmdBig nur dann einen Computer, wenn
sie einen Sohn haben. Die o.a. Psychologinnengruppen fand;n das
Muster kei einer Xindergartengruppe genau reproduziert, bei
einer anderen jedoch keinen Unter~~hied zwischen Junge; und
Mddchen. Brian Harvey, MIT, bericantete, daB die Computerrdum-
lichkeiten die er m Wochenende Schiilern &ffnet, zwar auch

von Mddchen au =-ucht werd i
f o en, daB diese aber i i
ledlgllch Freun

mal einen Brief .

. ~ines Computer-Aktiven seien und bestenfalls
T j.‘“'1‘:l:au:v}elr:arbeit\.\ng schrieben. Und wenn in der
B s nchen Computerkursen so viele Mddchen
g dem.A;:;hin seien, so seien die Midchen solche, die
T :B stehen, einen Biiroberuf anstreben und
e s di: nell kundig.machen wollen, wdhrend die Jun-
s ser Stufe seien und Interesse an der Sache
ein Diskussionsbeitrag).

Eini.
krmqe Beitrége iiber "ethics" befaBtey sich mit der Computer-
inalitdt, dem Hackerunwesen u.4.

—_—

i

pas Gros der yeranstaltungen handelte, wie gesagt, von den Ein-

satzm&glichkeiten des
rate bezogen sich dabel atirker auf die Technina
Programmiersprachen; mehrere speziell auch auf Computer-
konzentrierte sich mehr auf soft-

Computers im Unterricht. zahlreiche Refe-

( technology)

sowie
phik. Eine nichste Sparte
ware, und schlieglich standen bei einer Reihe von Vortrédgen

'
die herkdmmlichen Fé4cher im vordergrund, daneben auch Computer-
.e.S., also insbesondere Unterricht im Program-

gra

unterricht i

mieren. LOgo hatte seine eigene Abteilung, nicht nur in den

proceedings, sondern auch als durchgehender sitzungsstrang an
mehreren Tagen (iiberhaupt der einzige fir mich identifizier-

pare Strang) . Einige wenige Vortr
stoff und Technik und befaBten sich etwa mit dem Problemldsen

(darauf bezieht sich auch die Rede vom neritical thinking").

dge losten sich etwas von

Kleinere Themenkreise umfaften dann noch: Berichte iiber den

rung der Schulen aus vielen Ldndern,
puters,

stand der Computerisie
Ratschldge administrativer Art fir die Einfithrung des Com

Fragen der Lehrerausbildung, verwendung des Computers in der

Schulverwaltung und in der Forschung.

Ein schénes Graphik-System fiir den Geometrieunterricht (L.E.G.O.,
basierend auf Prolog ) wurde von Norma Faller, Univ. Regina,
vorgestellt: Mit standardisierten Prolog-Befehlen, die haar-
genau den alten Konstruktionsbeschreibungen entsprechen, werden
Konstruktionen mit Zzirkel und Lineal auf dem Bildschirm durch-
gefiihrt. Neben den iiblichen Vorteilen eines Bildschirms (leich-
ter korrigieren, farblich und iberhaupt grafisch gestalten)

ist ein Arbeiten mit Konstruktions-Moduln sowie mit (Projek-

tionen von) dreidimensionalen Figuren méglich, und wenn man
ein Koordinatensystem unterlegt, kann man sogar die Ldsungen
analytisch erhalten.

Die Vorschldge des ICCE (International Council for Computers

in Education) fiir den Einsatz des Computers in den verschiede-
nen Fichern (u.a. S.Marcus: Sprache, B.Hunter: Sozialkunde)
fand ich im groBen und ganzen nicht sehr iiberzeugend, am ehe-
sten noch (G.Fisher: Physik) in den Naturwissenschaften
(Messungen, Datenanalyse, Simulation). Vom Mathematiker (irmer-
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hin der bekannte Mathematikdidaktiker Larry Hatfield, usa)
erfuhr man im wesentlichen, daB das traditionelle Curriculum
Uberdacht werden miisse. K.Graf, Berlin, lieferte dazu einige
konkretere Vorstellungen; allerdings war sein Vortrag ganz wo-
anders eingeordnet, ndmlich unter "theoretical computer lite-
racy", zusammen mit der einzigen grundsdtzlichen Kritik an
der ganzen Bewegung (von J.Fritz).

Uberhaupt spielte die Mathematik auf dieser Tagung lange nicht
die herausragende Rolle, die wir Mathematikdidaktiker ihr
eigentlich zumessen wollen, wenn es um den Computer im Unter-
richt geht. So interessierte sich auch fiir "ICMI activities"
(Internatioanl Commission on Mathematics Instruction) so qut
wie niemand.

Dagegen waren die Sitzungen der Logo-Gemeinde brechend voll,
zumindest die, an der ich teilnahm, angelockt durch die An-
kindigung eines Beitrags von Papert, der dann doch nicht er-
schien. Es war so, wie man es von vergangenen Logo-Treffen
immer wieder gehSrt hat: Man fiihlte sich ein biBchen an das
Zelebrieren einer Messe erinnert. Da wirkten zusammen die Red-
nerin (Sylvia Yeir, z.Z. MIT) mit ihrer Begeisterung, die je-
den eigenen oder fremden Zweifel verdichtig machte, das wie
immer wohlwollende Publikum und eine undefinierbare Stimmung,
die sich vielleicht aus der Beteiligung vieler Anwesender an
der Sache ergab. Immerhin wurden Fehler in der bisherigen
Entwicklung eingerdumt: Von Papert persdnlich stamme der Hin-
weis, daB8 man sich nun weniger um die Technik und mehr um
Inhalte kiimmern sollte. AuBerdem habe man die Rolle des Lehrers
bis jetzt vernachldssigt; sie miisse noch durch Logo "empowered"
werden.

Danach entwarf Brian Harvey, MIT, Okonomische und politische
Bedingungen auBer acht lassend, eine Vision einer zukiinftigen
Computersubkultur mit Riesenger&dten und -verbiinden, die eine
umfassende Kommunikation zulassen, in totaler Abkehr vom
Mikrocomputer und weit liber die M&glichkeiten von Logo hinaus-
gehend.

e R S R
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wie ein solcher Verbund mit 400.000 Anschliissen (etwa in den
USA) realisiert werden k&nnte, ist z.Z. Arbeitsgegenstand
einer Gruppe an der Universitdt Urbana, Ill. In einem Haupt-
vortrag berichtete D.Bitzer dariiber.

pie zukiinftige inhaltliche Entwicklung des Computers stellte
C.Hammer im Eréffnungsvortrag dar: Auf das Zeitalter der Da-
tenverarbeitung (date processing) folgt (etwa seit 1980) das
geitalter des procedure processing, darauf (etwa von 2010 bis
2040) das des cognitive processing, und zwar notwendig in die-
ser Reihenfolge, so daB der Optimismus der AI-Forscher noch
etwas zu dampfen ist.

Zusammenfassend: In allen Beitrdgen kam der Computer als In-
halt vor, manchmal sogar physisch zum Vorfiihren o.&d., aber
kein einziges Mal als Medium fiir den Vortrag. Haefner, Bremen,
einer der Hauptredner, bemidngelte zwar diese merkwiirdige Tat-
sache, aber der althergebrachte Vortragsstil 138t sich viel-
leicht wirklich (noch) nicht sinnvoll durch Computeraktion er-

setzen.

Sehr viele Vortrdge stellten Beschreibungen dar: Wie weit ist
in meinem Land der Computer in der Schule? Wie sieht mein
Projekt, meine Unterrichtseinheit, meine Software aus? Was
kann man mit dieser Programmiersprachenvariante machen? Di-
daktische, psychologische, pddagogische und oft sogar metho-
dische Reflexionen fehlten weitgehend (eine der wenigen Aus-
nahmen: Chiocarriello, USA, iiber Physik- und Geometrieunter-
richt, wo man allerdings wiederum nicht zu héren bekam, wie
der Computer nun konkret eingesetzt wird); Haefner kritisierte
insbesondere das vdllige Fehlen von Perspektiv-Entwiirfen.

Hier hitten einige Computerdidaktiker aus der GDM einiges zu
bieten. Und man kann es nicht oft genug sagen: vVerdffentlicht
in Englisch,und nehmt so EinfluB auf die internationale

Diskussion.

Peter Bender, Kassel
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Prof. em. Eugen Steinruck (gestorben 5. 6. 1985)

Ein Nachruf

Am 5. Juni 1985 starb in Weilburg im Alter von 85 Jahren Eugen
Steinruck, em. Professor der Justus-lLiebig-Universitdt GieBen
' )

Begrinder des heutigen Instituts fir Didaktik der Mathematik

E?gen Steinrucks Lebenslauf spiegelt das Schicksal einer Generation
wider, die in zwei furchtbaren Kriegen ihre Opfer bringen muBte
und mehrfache Erschitterungen durch politische und gesellschaftli-
che Verdnderungen zu ertragen hatte. Aufgewachsen in Wirzburg, wo
er auch das Studium der Mathematik und Physik sowie das 1. un; 2
Staatsexamen fiir das Gymnasiallehramt absolvierte, war er danach‘
Lehrer und Erzieher an den Landschulheimem Schondorf am Ammersee

und am Solling in Holzminden.

Als 35jdhriger wurde er 1934 an die PreuBische Hochschule fiir
Lehrerbildung in Weilburg berufen, an der er Mathematik und Me-
thodik des Rechenunterrichts lehrte.

Der 2. Weltkrieg und seine Folgen fithrten zu einer mehr jédhrigen
Unterbrechung seines Hochschullehramtes, das er erst 1953 - am
nunmehr "Hessischen Piadagogischen Institut Weilburg" - wieder
aufnehmen konnte. Mit ganzer Kraft widmete er sich der Weiter-
entwicklung der Lehrerausbildung an diesem Institut, in welchem

er auch zum stellvertretenden Direktor ernannt wurde.

Ab 1961 wurde die Lehrerausbildung in eine neue Form Ubergefihrt
wodurch Prof. Steinruck an die Hochschule Ffiir Erziehung in GxeGe;
kam, die schrittweise in die Justus-lLiebia-Universitat eingeglie-
d?rt wurde. Eugen Steinruck wurde Direktor des Seminars fiir Didak-
tik der Mathematik und Physik und nach Abtrennung der Physik Direk-
tor ées Seminars fir Didaktik der Mathematik, das er bxs'zu seiner
Emeritierung (1968 leitete.

‘ Wie stark er mit der wechselhaften Geschichte der GieBener - wie

| auch der Weilburger - Lehrerbildung verbunden war und sie auch
selbst maBgeblich mitgestaltet hat, dariiber geben die "Erinnerun-
gen" AufschluB, die der Verstorbene erst 3 Jahre vor seinem Tode
herausgegeben hat. Seine groBe Schaffenskraft zeigte sich auch

darin, d iti
; daB er nach der Emeritierung in den Jahren ausufender Ex-

_
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pansion der Lehrerausbildung das Seminar durch {ibernahme zahl-
reicher Lehrveranstaltungen unterstiitzte, daneben aber noch jahre-

lang in der Lehrerfortbildung intensiv mitwirkte.

Bis zu seinem Tode ist der enge Kontakt zwischen Herrn Steinruck
und der Universitét nicht abgerissen. Noch im Mérz konnten wir

ihn auf der Bundestagung fir Didaktik der Mathematik an der Uni-

versitdat GieBen begriiBen.

Mit Prof. Eugen Steinruck verlieren wir einen vom humanistischen

Ideal geprégten, gebildeten und liberalen Menschen von hohem Wis-

sen und Konnen.
Liebe zum Detail wohl die auffélligsten Ziige. Sein Verhalten war

An seinem Arbeitsstil waren Griindlichkeit und

geprdgt von strenger Sachlichkeit und Achtung vor dem Recht.
Stets machte er den Eindruck einer aufrechten, gefestigten Per-
sénlichkeit; dabei zeigte er Verstiandnis fiir die ihm anvertrau-
ten Menschen.

Eugen Steinruck war ein begeisterter und vorbildlicher Universi-
Er wurde jedoch innerlich dem Geiste friherer Lehrer-

So hebt er in seinen "Erinnerungen"

tatslehrer.
bildungsstatten nicht untreu.
hervor, daB in den PreuBischen pPadagogischen Akademien Beckerscher

Pragung ein freiziigiger Raum fir eine Bildungseinheit geschaffen

"in der eine auf Menschen bezogene Wissenschaft, das geselli-
ortliche Aktivitat

war,
ge Leben der Studenten und die musische und sp

in ein lebendiges Gleichgewicht gebracht werden konnten". -

Prof. Steinruck wird in der Erinnerung lebendig bleiben, bei den

die durch seine Hande gegangen sind, bei uns,
Sein Wirken
Jetzt

vielen Lehrern,
die wir viele Jahre mit ihm gemeinsam gegangen sind.

ist uns Verpflichtung. Wir haben immer an ihm gehangen.

nehmen wir in Dankbarkeit Abschied von Eugen Steinruck und werden

ihm ein ehrendes Gedachtnis bewahren.

H. Schwartze
namens des Instituts fur Didaktik der

Mathematik der Universitat GieBen
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Herrn Prof.em. Dr. Fro Trommsdorf zur Vollendung seines 7
g &

Lebensjahres (Laudatio von H.W. Alten)

Als ich Sie vor nunmehr 14 Jahren an einem herrlichen Friihlings-
morgen anldBlich meiner Vorstellung in diesem Horsaal kennenlernte,
hdtte ich es mir nicht trdumen lassen, daB mir dereinst die ehren-
volle Aufgabe zufallen wiirde, eine Laudatio anlaBlich der Vollen-
dung Thres 75. Lebensjahres vorzutragen. Abgesehen von der Unsicher-
heit, die einer solchen Vorstellung anhaftet, ob man namlich die
begehrte Stelle auch erhalten werde, hatte ich es vor 14 Jahren genau
so wenig fiir moglich gehalten, daB Sie damals bereits in das siebte
Jahrzehnt Ihres Lebens getreten waren, wie ich es heute glauben kann,
daB Sie gestern 75 Jahre alt geworden sind. Im Gegenteil: die gleiche
schlanke, jugendlich-elastische Gestalt, dieselbe Ausgeglichenheit,
dieselbe unnachahmliche Liebenswiirdigkeit, dieselbe geistige Beweg-
lichkeit und Aktivitdt - es scheint, als seien die Jahre verflogen,
spurlos an Ihnen voriibergegangen, ohne 3uBere Spuren jedenfalls,
denn in Ihrem Innern haben diese Jahre mit Sicherheit viel Gewich-
tiges hinterlassen.

Auch wenn man es nicht glauben will, die Akten machen es offenbar:
am 15. Juli 1909 wurde Fro Trommsdorff als Sohn des Professors
Hermann Trommsdorff und seiner Ehefrau Margarethe in Gottingen ge-
boren. Er besuchte daselbst Vorschule und Gymnasisum und legte 1927
an der Klosterschule I1feld die Reifepriifung ab. Die Mathematik hat
es ihm seit friher Jugend angetan, nicht zuletzt dank der besonderen
Zuwendung seines Vaters. Horen wir, was Trommsdorff selbst dazu in
seinem Lebenslauf schreibt! “Die Mathematik hat mich schon vor Beginn
meiner Schulzeit in naiver Weise beschaftigt, da mein Vater bei jeder
Gelegenheit versuchte, meine Zahlvorstellung und meine Raumanschauung
durch selbsterfundene Spiele zu bilden. Am lebhaftesten sind mir
ausgedehnte Wanderungen aus meiner Kindheit in Erinnerung, bei denen
ich ohne Modell oder Zeichnung an erdachten Korpern und Figuren Ei-
genschaften finden und beschreiben sollte.”

So ist es nicht verwunderlich, daB sich der junge Trommsdorff zum
Studium der Mathematik und der Naturwissenschaften entschloB. Die
Georgia Augusta bot hierfir ideale Voraussetzungen. GroBe Meister
der Mathematik und Physik lehrten in jenen Jahren vor der national-
sozialistischen Machtergreifung in Gottingen in einem Klima, das
wir uns heute nur schwer vorzustellen vermogen. Die vielgepriesene
Einheit von Forschung und Lehre - hier wurde sie in vorbildlicher
Weise praktiziert. Wissenschaftliche Diskussionen beherrschten die
Szene, nicht die Konzentration der Lehrerausbildung; flachenbezogene
Studienpldtze und Curricularnormwerte waren ebenso unbekannte Be-
griffe wie Bafog oder Heisenberg-Stipendium. In dieser ungemein
fruchtbaren Atmosphare Gottingens wurde der Mathematiker Trommsdorff
geprdgt. In seinen ersten Semestern konnte er noch die Vorlesungen
des groBen David Hilbert und seinen Assistenten Bernays erleben.
Richard Courant und Hermann Weyl waren seine Lehrer. Sie fihrten
ihn heran an die Grundlagen der Mathematik, an ihre erkenntnistheo-
retischen Probleme, an die Polaritit von raumlicher Anschauung und
Axiomatik in der Geometrie, an die Ideen Felix Kleins, aber auch
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an die Beziehungen zwischen Mathematik und Asthetik, an die Asthetik
in der Mathematik. Ich glaube, die Spuren dieses Studiums lassen
sich bei Trommsdorff bis heute verfolgen.

zunichst aber nahm ihn die Angewandte Mathematik voll in Anspruch.
Herglotz in Gottingen und Konig in Clausthal weckten sein Interesse
fir die mathematische Schwingungslehre und ihre Anwendungen in der
Physik. Die Theorie der Integralgleichungen und die Variationsrech-
nung bilden die grundlage fir die Arbeitgn, denen sich Tray_msdorff
nach wissenschaftlicher Priifung, Vorbereitungsdienst und pddagogi-
scher Staatspriifung fir das hohere Lehramt zuwandte. Als Assistent
am Geophysikalischen Institut in Gottingen arbeitete er unter Pral"tdtl
an Schwingungsproblemen und promovierte mit seiner Dissertation iiber
| die Herkunftsrichtung mikroseismischer Wellen zum Dr. rer. nat.
‘ pabei gelang es ihm, durch die Analyse von Schwingungsbildern experi-
| mentell und theoretisch die Herkunftsrichtung der natiirlichen Boden-
| unruhe zu bestimmen und den Zusammenhang zwischen Sturmtiefs und
| mikroseismischen Stiirmen zu erkennen. Sein Doktorvater Ar!genhe1ster
3em'o'g1ichte ihm die Fortfilhrung dieser Arbeiten auch wahrend des
| krieges als Offizier bei den Pionieren. Trommsdorffs Arbeiten iber
die ~Abhdngigkeit der Ausbreitungsgeschwindigkeit und Energie von
Erdschallschwingungen vom geologischen Untergrund schlugen unerwartet
weite Wellen: im groBziigig angelegten "US Navy Hurricane Microseismic
Research Projekt" von 1947 erfolgte die praktische Anwendung der
Trommsdorffschen Ergebnisse zur Wettervorhersage und Sturmwarnung,
insbesondere zur Ortung von Hurrikans. Das California Institute of
| Technology ernannte Trommsdorff zum korrespondierenden Mitglied.
1 Riickkehr aus Kriegsgefangenschaft und Internierung im Jahre
':33'7‘ nauhm Trommsdorff dii Planstelle eines Studienrates am Gymnasium
| Josephinum in Hildesheim ein, in die er bereits 1941 eingewiesen
{ worden war. 1954 wurde er zum Oberstudienrat ernannt, 1960 zum Stell-
! vertretenden Direktor der Scharnhorstschule und 1961 zum Stellver-
treter des Leiters des Staatlichen Studienseminars Hildesheim.
| parallel dazu war Trommsdorff als Dozent .I'.Iﬂd Mitglied vom Vorstand
| und Beirat der Volkshochschule Hildesheim tatig.

n diesen Jahren erfolgte Trommsdorffs Hinwendung zu den Fragen der
{ehreraus- und Lehrergortbﬂdung, der Erwachseneqpildung und zur
Didaktik der Schul- und Hochschulmathematik. Die tadgliche Begegnung
mit der Schulwirklichkeit und der Praxis der Referendarausbildung
fihrten ihn zu vertiefter Beschaftigung mit der modernen Algebra,
insbesondere mit der Gruppentheorie und ihren Anwendungen in dtiar
Abbildungsgeometrie einerseits, mit Problemen ihrer Vemittlung“kn
Schule und Hochschule andererseits: Trommsdorff wurde zum Mathematik-
didaktiker, zu einem Didaktiker allerdings, der nicht md:ktr::ichen
als Selbstzweck betreibt, sondern eine glgichemaben an 1:::|t1erte
rie BB Ischen o eschend retie Facnemtaisse
idaktik. Fiur ihn sind solide un er

?n ;athematik eine ebenso notwendige, fast mochte 1cI'\‘ sagte;; ?ii:i::\::
Voraussetzung fiir eine fruchtbare Didaktik der Mat! elnan BB
sprechende grundlegende Kenntnisse in ?adagogik, d:.er enycht e
und Erkenntnistheorie. Hinreichend _jst indes aH“ es fniaiaiee
didaktisch erfolgreiches Handeln, fiur die Vorbereitung g
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hrerberuf. Erst die Erkenntnis des standigen Hech§e1-
:;?:?eswzwdies’::h(-ei gewim\ neuer fachlichgr Einsicht u_nd den Motiven
und Prozessen, die zu dieser Einsicht fihren, erst die Untersuchung
dieser Motive und Prozesse machen dann die eigentliche Didaktik aus,
die jedoch bei Trommsdorff nicht als theoretisches Lehrgebdude ent-
wickelt wird, sondern durch permanente Reflexion der Erfahrung im
Umgang mit Schiilern, Studenten und Lehrern.

In folgerichtiger Konsequenz dieser personlichen Entwicklung erhielt
Trommsdorff 1962 einen Lehrauftrag an der damaligen Pddagogischen
Hochschule Alfeld und wurde 1965 auf den dort eingerichteten Lehr-
stuh] fiir Mathematik und Didaktik der Mathematik berufen. Die Folge-
jahre brachten den vom Staat verspdatet, aber dann um so starker for-
cierten Aufschwung der Lehrerausbildung, zundchst ein Emporschnellen
der Studentenzahlen und dann - mit gebiihrender Phasenverschiebung
den personellen Ausbau der Hochschulen, der auch mich und die Wissen-
schaftlichen Mitarbeiter des Instituts fiir Mathematik Anfang der
70er Jahre an die inzwischen mit den anderen Paddagogischen Hoch-
schulen Niedersachsens zusammengeschlossene und nach Hildesheim ver-
legte Abteilung Hildesheim der Padagogischen Hochschule Niedersachsen
brachte und zu enger Zusammenarbeit in Lehre und Forschung fiihrte.

Mit meinem Amtsantritt im April 1971 wurde Herr Kollege Trommsdorff
| Dekan bis 1973, anschlieBend Prodekan wdahrend des Dekanats des Kolle-
" gen Liittge und ibergab mir dieses Amt im April 1975, so daB ich auf
dem Gebiet der Hochschulpolitik die von Trommsdorff geleistete Arbeit
am Aufbau und Ausbau der Hochschule weiterfiihren konnte.

Diese - durch mein Dekanat und Rektorat und das jetzige Rektorat
des Kollegen- Kreutzkamp - bis heute fortgefiihrte Tradition mag auf
den ersten Blick positiv erscheinen, bei ndherem Zusehen treten je-
doch auch starke Schatten fiir das Fach und die Betroffenen zutage,
bedeutet doch solcher Einsatz fiir die gesamte Hochschule eine erheb-
liche Schwdchung des eigenen Faches in Lehre und Forschung und fiir
den Betroffenen selbst wahrend dieser Zeit eine weitgehende Abstinenz
von seinen eigentlichen Aufgaben.

Das Fach Mathematik war indes in den 70er Jahren besonders stark
gefordert, nicht nur durch die groBe Zahl der Studenten, sondern
auch durch die auBerordentlich umfangreichen Aufgaben im Bereich
der Lehrerfort- und -weiterbildung, nicht zuletzt ausgelgst durch
Lehrermangel und die staatlich verordnete sog. Neue Mathematik.

Trotz seiner Inanspruchnahme als Dekan und Prodekan setzte sich
Trommsdorff personlich intensiv in den vom Ministerium unterstiitzten
von der Hochschule organisierten Fortbildungskursen sowie bei der

Weiterbildung graduierter Ingenieure 2zu Realschullehrern in einem
besonderen Studiengang ein.

Er verfiel jedoch hierbei ebensowenig den Verlockungen von Mode-
erscheinungen wie bei seiner sonstigen Lehr- und Forschungstatig-
keit: nicht Mengenlehre, sondern die Sprechweisen beim Umgang mit
endlichen Mengen wurden dem zwangsweise Fortbildungsbeflissenen
vermittelt, nicht die Theorie der algebraischen Struktur von Re-
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lationsgebilden, sondern das Erkennen und die Beschreibung von
Ordnungen oder HAquivalenzen. Trommsdorff verstand es in besonderer
Weise, in seiner Lehre progressive und konservative Elemente zu
vereinen. Er war und er ist neuen Gebieten gegeniiber aufgeschlossen
ist aber niichtern bei ihrer Einschdtzung und behutsam bei ihrel:
Vermittlung. Euphorie nein, Optimismus ja, so kinnte man vielleicht
kurz seine Einstellung beschreiben.

So nahm Trommsdorff bereits Anfang der 70er Jahre Elemente der
Informatik in die Ausbildung von Mathematiklehrern auf - theoretisch
durch Behandlung von Bindrsystem und Schaltalgebra, praktisch durch
Konstruktion von Halb- und Volladdierern mit NOR- und NAND-Gattern;
elementare Wahrscheinlichkeitstheorie und Statistik gehdrten f'u;'
ihn ebenso zum unverzichtbaren Ausbildungsprogramm fiir Volksschul-
lehrer wie eine Abbildungsgeometrie auf gruppentheoretischer Grund-
lage nach den Ideen von Felix Klein. Aus dieser Zeit stammt auch
seine mit Wolpers verfaBte Arbeit "Geometrische Abbildungen” in
Bandk IIT der von Meschkowski herausgegebenen Didaktik der Mathe-
matik.

Viele dieser (berlegungen miindeten in das mit Unterstiitzung der
VW-Stiftung von uns gemeinsam durchgefiihrte Forschungsprojekt

"Grundstudium-Curriculum Mathematik €ir Sekundarstufenlehrer (unter
besonderer Beriicksichtigung des Einsatzes von Medien)". Darin wurden
nach einer Situationsanalyse zur Ausbildung von Mathematiklehrern
Anfang der 70er Jahre die Problematik der Ausbildung von Stufen-
lehrern anstelle der traditionellen Ausbildung von Lehrern fiir die
verschiedenen Schularten untersucht und Vorschlige fiir ein Curri-
culum zum Grundstudium kiinftiger SI- bzw. SII-Lehrer im Fach Ma-
thematik entwickelt. Das besondere Interesse von Herrn Trommsdorff
galt dabei den Moglichkeiten des Einsatzes moderner Medien, insbe-
sondere den audiovisuellen Medien, aber auch der Entwicklung und
dem Einsatz von Computer-Dialog-Programmen zum Training und besse-
ren Verstandnis bestimmter Rechenvorginge, z.B. zur Inversion von
Matrizen. Er richtete eine Mediothek ein und kniipfte Verbindungen
zum Institut fiir Mediendidaktik der EWH Rheinland-Pfalz, Abteilung
Koblenz. Dies hat zu einer bis heute wihrenden Zusammenarbeit und
zur Bitte an Herrn Kollegen Fraunholz gefiihrt, im heutigen Fest-
vortrag die Bedeutung von Medien zu behandeln. Bezeichnend auch
hier die vorsichtig abwdgende, sachliche Betrachtungsweise von
ngrn Kollegen Trommsdorff. Er war stets ein Mann der ausgewogenen
Mitte zwischen iiberschwinglicher Euphorie und voreiliger Verdam-
mung moderner Entwicklungen. Kritische Distanz und Engagement

schlieBen sich bei Trommsdorff nicht aus, sondern verbinden sich
zu intensiver, sachlicher Erdrterung.

Vieles 1ieBe sich aus diesen Jahren gemeinsamer Arbeit noch be-
richten, von der Zusammenarbeit mit der Projektgruppe Fernstudium
und dem Institut fiir Didaktik der Mathematik in Bielefeld, mit
vielen Kollegen, die zu meiner groBen Freude heute zu uns gekommen
sind. Verzeihen Sie mir, wenn ich auf dringenden Wunsch des Jubilars
auf Vollistandigkeit verzichte.
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Die Emeritierung kam ‘unerwartet schnell. Sie bedeutete fiir Tromms-

dorff nicht Zurruhesetzung, sondern genau das, was das Wort besagt:
Ausscheiden aus dem aktiven Dienst, Entbindung von den amtlichen
Pflichten. An die Stelle des odiums manch amtlicher Pflicht trat
das otium fiir selbst bestimmte wissenschaftliche und kiinstlerische
Betdtigung. Trommsdorff hat von diesem otium fiirwahr vorziiglichen
Gebrauch gemacht. Bis zum heutigen Tag ist er aktiv in der mathema-
tikdidaktischen Forschung tdtig. Gemeinsam mit den Kollegen Fraun-
holz (Koblenz) und Maier (Regensburg) hat er das Projekt MUD
(Mathematik Unterrichts-Dokumentation) ins Werk gesetzt. Durch
Aufzeichnung und Kommentierung von Unterrichtssituationen werden
dabei Einheiten erstellt, die in der Lehreraus- oder -fortbildung
eingesetzt werden konnen, um charakteristische Verhaltensweisen
von Schiilern z.B. bei der Bewdltigung mathematischer Probleme,
beim Erlernen von Begriffen, bei der sprachlichen Formulierung
kennenlernen und diskutieren zu kdnnen. "Hinfiihrung zum Bruchzahl-
begriff" und "Explorative Gesprdche zum Begriff des Senkrechtste-
hens" seien hier als Exempla genannt.

Ich wiirde dem Menschen Trommsdorff nicht gerecht, wollte ich
hier nur seine Leistungen fir die Wissenschaft, fiir Schule und
Hochschule wiirdigen. Denn Mathematik und Naturwissenschaften be-
zeichnen nur eine Seite des Menschen Trommsdorff. Eine andere, viel-
leicht nicht minder wichtige Seite kennzeichnet das Wort Asthetik.
Diese Seite driickt sich aus durch sein enges Verhaltnis zu den
Bildungswerten der klassischen Antike, zur Philosophie, zur Kunst
und Kultur, insbesondere zur Musik. Seit Jahrzehnten ist Trommsdorff
begeisterter - Violinspieler, Quartettspiel fiir ihn die sublimste
Form des Musizierens, aber auch in anderen kammermusikalischen
Ensembles wirkt er mit Freude und Elan mit, mehr denn je, seit
ibm die Entbindung von den amtlichen Pflichten hierfiir mehr Zeit
1d8t. Im Vorstand des Kulturringes der Stadt Hildesheim wirkt er
aktiv an der Gestaltung des musikalischen Lebens der Stadt mit.

Aber auch im hochschulpolitischen und im sozialen Bereich hat Tromms-
dorff seine Kraft nach der Emerititierung intensiv eingesetzt. Seiner
und des Kollegen Knackstedt Initiative verdanken wir die Griindung
des Forderkreises der Hochschule Hildesheim, dessen erster Vorsitzen-
der er drei Jahre lang war und dessen Vorstand er auch weiterhin
angehort. Als 1. Vorsitzender der Gruppe Hildesheim im Deutschen
Sozialwerk fiir individuelle Hilfe und Pflege kultureller Beziehungen
setzt er sich ein fiir Sehbehinderte und Blinde, fiir die Bildung
von Selbsthilfegruppen und deren Tatigkeit, fiir Programme unter
dem Titel "Klter werden - aktiv werden" und andere Projekte.

H.W. Alten, Hildesheim

e

I1se Walter 75 Jahre

Am 14. Juni 1985 vollendete Frau Prof. Ilse Walter das 75. Lebens-
jahr. Ilse Walter, die in Thale/Harz geboren wurde und in Bremen
aufwuchs, war nach dem Studium an der Piddagogischen Akademie Frank-
furt/Oder zundchst - von 1932 bis 1946 - im Schuldienst tdtig. In
7eiten, die fiir sie als Nichtmitglied der Partei besonders schwie-
rig waren, widmete sie sich dieser Aufgabe mit grofem Engagement;
auBerdem stellte sie als Organistin ihre musikalische Begabung in

den Dienst der Allgemeinheit.

1946 wurde sie an die Pddagogische Hochschule Liineburg berufen;

tdem hat sie iiber 30 Jahre lang die Lehrerausbildung in Nieder-
: nd ihrer Dozen-

sei
sachsen mitgetragen und mitgestaltet. Bereits wdhre

tentitigkeit in Liineburg arbeitete sie als Autorin an dem von
Krukenberg herausgegebenen Schulbuch "Welt der Zahl" mit. 1951 folgte
Ilse Walter einer Berufung an die Pidagogische Hochschule Géttingen.
2An dieser Hochschule, dem jetzigen Fachbereich Erziehungswissen-
schaften der Universitdt Gottingen, vertrat sie die Didaktik der
Mathematik - trotz Berufungen an andere Hochschulen - bis zu ihrer
Emeritierung im Jahre 1978. In jhren Lehrveranstaltungen war es ihr
stets ein besonderes Anliegen, den Studenten nicht nur vordergriin-
diges Wissen zu vermitteln, sondern sie mit grundlegenden Denkweisen
der Mathematik vertraut zu machen, wobei auch ihr Interesse an philo-
sophischen Fragestellungen diesem Anliegen zugute kam. Uber den Rah-
men der Hochschule hinaus wirkte sie u.a. in Richtlinienkommissionen
und durch intensiven Einsatz in der Lehrerfortbildung. Durch die
Organisation einer eigenen Tagung der Mathematikdidaktiker bei dem

5. Hochschultag 1965 in Berlin hat sie die Folge der jdhrlichen
Bundestagungen fiir Didaktik der Mathematik eingeleitet.

Auch nach ihrer Emeritierung ist Ilse walter bis heute der Didaktik
der Mathematik durch vielf&ltige Kontakte verbunden geblieben.

D. Kahle, Goéttingen
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Zur Entwicklung des Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik (zpM)

Die Dokumentation bildet den Hauptteil des ZDM. Hier werden alle erreichbaren

Publikationen aus den Bereichen

- Mathematikunterricht vom Elementarbereich bis zur Hochschule
- Informatikunterricht

- Pddagogisch/Psychologische Grundlagen

- Elementarmathematik und Anwendungen, Unterhaltungsmathematik

- Computeranwendungen

systematisch erfaBt und ausgewertet. Dazu gehoren Beitriage aus iiber 300 finter-
nationalen Zeitschriften, Buchverdffentlichungen, Lehrmittel, sowie die oft
schwer zuganglichen grauen Materialien, wie z. B. Dissertationen, Tagungsbande
und Projektberichte. In den Jahren zuvor wurde iiberwiegend der deutsche, eng-
lische und franzdsische Sprachraum beriicksichtigt. Seit 1984 wird vermehrt
auch Literatur aus dem italienischen und dem holldndischen Sprachraum, sowie

aus Osteuropa in die Auswertung mit einbezogen.

Wie Sie auch wissen, hat das Fachinformationszentrum Karlsruhe eine Datenbank
Didaktik der Mathematik aufgebaut. Diese Datenbank MATHDI ist der zur Zeit um-
fassendste und aktuellste EDV-unterstiitzte Informationsdienst im Bereich der
Didaktik der Mathematik und Didaktik der Informatik. Sie enthdlt die Daten
samtlicher Literatur, die ab dem Jahr 1976 im Zentralblatt fiir Didaktik der
Mathematik angezeigt wurden. Das sind ca. 23.000 Literaturhinweise (Stand:
31.03.1985). Dieser Bestand wachst zur Zeit in jedem Jahr um ca. 4.000 Ein-
heiten. Erginzend dazu empfehlen wir Ihnen fiir fachwissenschaftliche Probleme
unsere Datenbank MATH (Zentralblatt fiir Mathematik) mit insgesamt ca. 500.000

Literaturnachweisen.

Der Informationsdienst Mathematikdidaktik des Fachinformationszentrums ist fir
Mathematikd{daktiker an Universitaten, Institutfonen und Schulen aufgebaut.
Hiermit ergibt sich die Moglichkeit, schnell iiber dfe Entwicklungen auf dem
eigenen Forschungsgebiet informiert zu werden oder einen umfassenden Uberblick

iiber vorhandene Literatur zu einem bestimmten Problembereich zu erhalten.
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Sie in Ergdnzung 2zu unserem gedruckten Dienst ZDM (Sie haben
n

abonniert!) die Datenbank MATHDI fir umfangreiche Recherchen. Sie
ch in der ameri-

pitte benutze

doch das ZDM

xénnen uns einen Rechercheauftrag geben (wir recherchieren au

{schen Datenbank ERIC) oder in der Bibliothek Ihrer Universitat nachfragen.
kanischen

n Hochschulen besteht die Moglichkeit direkt in unseren Daten-

Bei den meiste :
{daktik (MATHDI) und Mathematik (MATH) sowie in sozial-

banken Mathematikd
wissenschaftlichen Datenbanken online zu recherchieren.

Winschenswert ware in diesem Zusammenhang auch, daB die Mathematikdidaktiker

Literaturinformation als Teil ihrer Forschungstatigkeit klarer als bisher zu

erkennen geben und dementsprechend haushaltsmdBig in ihren Institutionen ver-

ankern, so wie es fir Nordrhein-Westfalen geplant ist oder in Baden-Wirttem-

berg bzw Niedersachsen schon lédnger praktiziert wird (Auf Anfrage erhalten

Sie nahere Informationen).

SchlieBlich bitten wir Sie um Ihre aktive Mitarbeit. Ein Informationsdienst

fiir die Mathematikdidkatiker bedarf der Mitarbeit der Betroffenen:

- Stellen Sie uns bitte regelmaBig Ihre Forschungsberichte und andere

Verdffentlichungen Thres Institutes, die nicht als Verlagserscheinung

publiziert werden, sowie Dissertationen fiir die Dokumentation im ZDM zur

Verfiigung.
- Haben Sie Verbesserungsvorschlige fir den gedruckten Dienst ZDM?

& Haben Sie Fragen zu unserer Datenbank? Wir helfen mit weiteren Hinweisen

zum Inhalt und Aufbau der Datenbank MATHDI oder anderer Datenbanken

Thres Interesses und bei der Entwicklung von Suchstrategien.

Gerhard Konig , Karlsruhe
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IVéme ECOLE D'ETE DE DIDACTIQUE DES MATHEMATIQUES
30 Judn - 12 Judillet 1986 - 0Orléans

Premiére annonce

L'école d'é2é s'adresse aux personnes intéressées aux développements
de fa rechexche en didactique des mathimatiques et de 2&'informatique
chexcheurs et étudiants en didactique des mathématiques et de £'informati-
que, forxmateurs d'enseignants el ensedgnanits.

L'écofe d'été a pouxr objet L'information et fa formation des parti-
cipants a propos des problématiques, des méthodes et des résultats de La
techeache en didactique des mathématiques ; effe est un Lieu de débat et
de xeflexion sur fes travaux théoriques et expérimentaux dans ce domaine.

Les travaux présentés, parce qu'ils ont pour objectif La connaissan-
ce du fonctionnement de L'apprentissage et de L'enseignement des mathé-
matiques, intéressent particuliérement fes formateurs d'enseignants.
TouZefods <£s ne constituent pas des apports immédiatement Zransgérables
aux conlenus el pratiques de foamation.

Le programme, actuellement en préparation, metira L'accent sur Les
thémes suivanis
- £a transmission des concepis et acquis de fa didactique des mathématiques
- £'enseignement des mathématiques au colfége
- £'aide de £'histoire des mathématiques et de L'histoire de Leur ensei-
gnement a fa didactique des mathématiques
- £'informatique avec fes deux aspects suivanis

a) didactique de £'informatique

b) utifisation de 2'informatique dans £'enseignement des mathématiques.

L'activité de L'8cole d’été s'articulera autour de plusieurs types
‘d'intexventions : exppsés, ateliers, sdéminaines. Pour permettre un travail
réel fe nombre des participants est Limité a 120 personnes. Le codt de fLa
session sera d'environ 2300F.(frais d'inscaiption pfus hébergement complet)

Les dossiers de pré-inscription et toute information complémentaire
peuvent &zre cbtenus en A'adressant a :

R.Douady

a3

A ) : ; g
u Microcomputer in Teaching School Science an
workshop "The

Mathematics", 06. - 18. 04. 1985, London

Es handelt sich um eine Art Fachseminar mit Vortrdgen bekannter
pidaktiker, sowie intensiven Diskussionen, unter der Leitung von
pr. Margaret Cox. Die Teilnehmerzahl betrdgt 30; der Beitrag ‘
355 pfund; Bewerbungen sind bis zum 18. 12. 1985 erwilinscht. Sie
sind zu richten an: The British Council, Deutsche Zentrale und
Hauptverwaltung, Hahnenstr. 6, 5000 Kéln 1, 0221/236677. Dort

sind auch weitere Auskiinfte zu erhalten.

[
—————
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Kolloquiumsvortrége im WS 85/86

Technische Universitdt Clausthal:

08. 11. 1985 H. Leitzke: "Bemerkungen iiber Mittelwerte und tber
; eine geometrische Aufgabe samt deren 3700jahrigen

Geschichte"

22. 11. 1985 W. Herget: "Zeitungsausschnitte - Beitrdge zu einem
realitdtsorientierten Mathematikunterricht
i thal-
(TU Clausthal, Institut fiir Mathematik, Erzstr. 1, 3392 Claus
Zellerfeld, 05323/72-2408)
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Universitiit Fakultiit fur
Blelefeld Mathematik | Ly

S UR DIDAKTIK DER MATHEMATIK
ol gesamthochschule Kassel:

" U
s AT TIRONTERR T 18, 10. 1985 StD Dr. Rolf Zimmermann, Giefen: "Informatik - Er-

: i ; fahrungen mit einem neuen Schulfach"
Ziel ist es, mit den Lehrern und Lehrerausbildern der Region einen intensiveren o
Gedanken- und Erfahrungsaustausch su diesem Thema anzubshnen. Zum Programm ge- 1. 11985 OStR Dr. Hartmut K&hler, Stuttgart: "Die pddago-
hiren - wie gewohnt - Kolloquiumsvortriige eingeladener Referenten. Darilber hinaus s 3
wird an den verbleibenden Dienstagen des Semesters Gelegenheit sein, an den Micro-
computern der Fakultdt direkt zu arbeiten und dadurch untereinander und mit den

gisch desinformierte Informatik"

o OO

oW tiven fiir den
Veranstaltern ins Gesprich zu kommen (15 - 18 Uhr in U 5 - 142). Fir Rickfragen 06. 12. 1985 Dr. Jan de Lange, Utrecht: "Perspek z
stehen Herr Schiffels und Herr Danckwerts gern zur Verfiigung (Tel. 106 5025 bzw. Mathematikunterricht in den Niederlanden
106 3872).

17. 01. 1986 ADir Dr. Wilfried Herget, Clausthal: "Probieren

und Entdecken mit dem Rechner im Mathematikunter-
VORTRAGE IM WINTERSEMESTER 1985/86

DIENSTAGS 17.00 c.7. INV 2 - 205

richt"

14. 02. 1986 Prof. Helmut Postel, Kassel: "Zur Konzeption des

Revisionsentwurfs der Hessischen Rahmenrichtlinien
22. 10. 85 Prof. Dr. W. Oberschelp, Technische Hochschule Aachen

Informatik-Themen im computergestiitzten Mathematik-

Sekundarstufe I Mathematik"
s pie Vortrdge finden statt im AVZ der Gh Kassel, Heinrich-Plett-
ab 16.45
1, freitags 17.15 Uhr, Raum 100, Tee
5. 11485 Dr. A. Bunse-Gerstner, Universitdt Bielefeld Str. 40, 3500 Kasse ; 0561/204 =
P v =) B8 =
Fehleranalysen in der Anflngerausbildung Uhr im Raum 3131. Te

19, 11 85 Prof. Dr. I. Wegener, Universitdt Frankfurt
Die blirgerlichen Grundrechenarten aus der Sicht des
Informatikers

3. 12,585 StR' A. Otto, Helmholtz-Gymnasium Bonn
Analysis mit dem Computer

14. 1. 86 Prof. Dr. K.-D. Graf, Freie Universitdt Berlin
Das Verh#&ltnis von Mathematik und Informatik im
Unterricht der Sekundarstufe I

28. 1. 86 ACR Dr. B. Winkelmann, Universitdt Bielefeld (IDM)
Didaktische Konsequenzen der Computer-Algebra -
MUMATH und die Folgen f
K. P. Grotemeyer G. Schiffels
R. Danckwerts W. Pejas
H. Althoff T. Requate




