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gur steuerlichen Behandlung des Mitgliedsbeitrags

Zur Frage der steuerlichen Abzugsfdhigkeit des Mitgliedsbeitrags
noch folgender Hinweis: Das Finanzamt 'Aachen Rothe Erde' hat
(zuletzt) am 22.03.1984 unter StNr. 202 VzNr. VII/26 die GDM als
gemeinniitzig anerkannt, weil sie wissenschaftlichen Zwecken dient.
Wer seinen Jahresbeitrag nicht als Werbungskosten, sondern als
Spende absetzen will, mbge sich auf diesen Bescheid beziehen.

Denkschrift der GDM zur Problematik 'Computer und Mathematik-
unterricht'

Der Wissenschaftliche Beirat der GDM hat eine Kommission beauftragt,
ainen Entwurf fiir eine Denkschrift der GDM zur Problematik 'Computer
und Mathematikunterricht' vorzulegen., Mit dieser vom Beirat zu ver-
abschiedenden Denkschrift (in Fortsetzung der Stellungnahme von
1981) will die GDM dann an die Offentlichkeit treten. Wer sich fiir
den bisher erarbeiteten Entwurf interessiert, kann diesen beim 1.
Vorsitzenden der GDM, Herrn-winter, anfordern.

Zum Inhalt dieser Mitteilungen

Einladung zur Mitgliederversammlung am 06.03.1986, 17 Uhr, 4
Universitdt Bielefeld

Entwurf der Ordnung fiir die Arbeitskreise der GDM (auf der MV <]
zur Abstimmung stehend)

Entwurf der Satzung fiir einen Forderpreis der GDM (auf der MV 6
zur Abstimmung stehend)

Positionspapier des Beirates der GDM zur Stellung der Mathe- 7
matikdidaktik als Hochschuldisziplin

Zur Polarisierung von Theorie und Praxis in der Mathematikdi- 13
daktik als Hochschuldisziplin (H. Schwartze, GieBen)
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und 05.10.1985 in Ludwigsburg (K. Meyer, Neubiberg)

Bericht iiber den Arbeitskreis 'Psychologie und Mathematikunter-
richt' am 27. und 28.09.1985 in GieBen (G. Becker, Bremen)

Bericht iiber eine Tagung des Arbeitskreises 'Empirische Unter-
richtsforschung' am 04. und 05.10.1985 in Berlin (W. Reitber-
ger, Berlin)

Bericht iiber die 2nd International Conference on AI and Educa-
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Hans Freudenthal zum 80. Geburtstag (C.-Keltal, Berlin)
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Einladung zur Mitgliederversammlung am 06.03.1986

3. Ein "Arbeitskreis der GDM" kann von mindestens 7 Mitgliedern der
GDM beim Vorstand der GDM beantragt werden. Im Antrag ist der

£ nisha Sl S tefsaNerEannlung mhchte ich hiermit hersiich Name und die Zielsetzung des Arbeitskreises anzugeben, sowie der

einladen und um eine rege Teilnahme bitten.

Sie soll am Donnerstag, dem 6. 3. 1986, von 17 bis 19 Uhr in der 1
Universitit Bielefeld stattfinden. Als Tagesordnung ist vorge-
sehen:

Name eines vorldufigen Sprechers. Alle 7 Mitglieder miissen den
Antrag unterschreiben. Der Vorstand entscheidet einstimmig iiber
den Antrag. Kann keine Einstimmigkeit herbeigefiihrt werden,

entscheidet der Beirat.
1. Bericht des Vorstandes ilber das abgelaufene Geschiftsjshr

2. Journal fiir Mathematikdidaktik (JMD) .
3. GDM-Fdrderpreis, Abstimmung
4. Bericht esus den Arbeitskreisen - "Ordmung der Arbeitskreisef
5. Rechnungslegung des Kassenfilhrers
6. Bericht des Kassenpriifers
© 7. Entlastung des Vorstandes
B
g

4. Ein "Arbeitskreis der GDM" muB mindestens jedes zweite Jahr auf
einer Bundestagung zu einer Sitzung zusammentreten. Auf diesen
Sitzungen wird ein 1. und ein 2. Sprecher von den Mitgliedern des

Arbeitskreises fiir zwei Jahre gewahlt. Wiederwahl ist zuldssig.

5, Jedes Mitglied der GDM kann Mitglied eines "Arbeitskreises der
GDM" werden. Es hat dies dem Sprecher schriftlich (z.B. durch

|
. Wahl des Kassenpriifers filr das neue Geschiftsjahr I
| Unterschrift auf der "Teilnehmerliste" einer Sitzung) mitzutei-
[
I
|
|

G. Wahlen zum Vorstand

B.1 Wahl des 2. Vorsitzenden
8.2 Wahl des Schriftfiihrers

10. Wahlen zum Beirat
11. Verschiedenes

len. Nichtmitglieder der GDM koénnen als Gaste an den Sitzungen
teilnehmen. Mitgliedschaft in mehreren Kreisen ist moglich.

gez. Prof. Dr. Heinrich Wint % 6. Der 1. Sprecher - oder in Vertretung der 2. Sprecher - laden die
G » U, nter, 1. Vorsitz B
g BLIECUUEE (O Mitglieder des Arbeitskreises zu den Sitzungen wahrend der oder
zwischen den Bundestagungen ein. Die erste Einladung libernimmt

der im Antrag genannte vorldufige Sprecher.

7. Die Sprecher berichten dem Vorstand mindestens j&@hrlich iiber die
Aktivitdten ihres "Arbeitskreises der GDM".

Entwurf der "Ord £3r die Ar = 8. Die GDM ersetzt den Arbeitskreisen und ihren Sprechern etwaige
Didaktik der Mati tik )" et ENE s Senélluchiaft -fix Auslagen nur in Sonderfdllen und nur auf besonderen Antrag, der
vom Vorstand genehmigt werden muB.

1. Von dieser Ordnung sind nur solche Kreise betroffen, die die |

?ezelchnung "Arbeitskreis der GDM" im Verkehr mit Behdrden und
6ffentlichen Organen fiihren wollen.

9. Der Vorstand ist ermdchtigt, Arbeitskreise aufzulésen. Er ent-
scheidet einstimmig lber die Auflosung. Kann keine Einstimmigkeit
herbeigefiihrt werden, entscheidet der Beirat.

2. Arbeitskreise kdnnen nicht Stellungnahmen und Erkldrungen im
Kamen der GDM abgeben. .
——
: L




Satzungsentwurf

Forderpreis der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik (GDM)

1. 2weck;

Der Preis dient der Forderung der Mathematikdidaktik und jiingerer Mathe-
ut:hdmtiku durch Auszeichnung einer wissenschaftlichen Versffent-
lichung.

2. Vexfahren:

z:l. l‘n: r;eia wird an Mathematikdidaktiker aus dem deutschsprachigen
Bergaéh v,rlxthcn, die zum Zeitpunkt der Annahme der Arbeit das vierzig-
ste Lebensjahr noch nicht iiberschritten haben.

o
A 2 Jedes Mitglied der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathemat ik {GDM )
an
Beg:j :;ba.i.tan Zur Auszeichnung vorschlagen. Ein Vorschlag mus eine
: ung fiir den Vorschlag sowie eine Kopie der auszuzeichnenden
Arbeit enthalten.

2.3 Ober i i
g ::.a Preisvergabe entscheidet eine Jury aus funf Mitgliedern der
tscheidung bedarf der einfachen Mehrheit der Mitglieder der

Jury. Gegen die Entscheidung de
r J i i
= g ury besteht keine Einspruchs-

2.4 Die 1 i
A Pre.t.sv?rlexhung erfolgt im Rahmen der Bundestagung fir Mathe-
ikdidaktik in der Regel alle zwei Jahre.

2.5 Die Ju
Ty wird auf Vorschlag des Beirates der GDM vom Vorstand der

GDM bestellt. Die Mi i 3
Jahre, tgliedschaft in der Jury dauert hochstens fiinf

Die Gesantsumme des Preises betr

A s dgt in der Regel 2.000 DM. Sie wird von

==

Stellung der Mathematikdidaktik als Hochschuldisziplin

(Positionspapler des Beirats der GDM)

Das folgende Papier, das von einer Kommission erarbeitet und
vom Beirat der GDM am 24.10.1985 beschlossen wurde, soll den
Mitgliedern als Orientierungs- und Argumentationshilfe bei

Auseinandersetzungen in Hochschule, Schule und tffentlichkeit

dienen.

1. Die Institutionalisierung der Mathematikdidaktik

Die Mathematikdidaktik hat sich in den letzten 30 Jahren zu
einer eigensténdigen wissenschaftlichen Disziplin entwickelt.
Das geschah unter dem Anspruch der Gesellschaft auf einen wis-
senschaftlich begriindeten Schulunterricht der Jugend durch ent-
sprechend professionell ausgebildete Lehrer.

Heute gibt es in der Bundesrepublik an ca. 60 wissenschaftli-
chen Hochschulen rd. 200 Professorenstellen fir Didaktik der
Mathematik und etwa ebenso viele Stellen im akademischen Mittel-
bau. Die meisten Mathematikdidaktiker haben Mathematik studiert
mit dem AbschluB Staatsexamen fiir das Lehramt an Gymnasien oder
Diplom; es gibt aber auch Mathematikdidaktiker mit anderem
Studienverlauf. Wahrend einige nichtpromovierte Kollegen nach
lingerer Zeit Schultdtigkeit an Pidagogische Hochschulen beru-
fen wurden, sind die jiingeren durchweg promoviert, und ein Teil
der Professoren und der wissenschaftlichen Mitarbeiter ist
habilitiert. Den notwendigen Praxisbezug erarbeiten sich die
meisten dieser Kollegen durch lingerfristige Ubernahme von
Mathematikunterricht in Schulen oder durch praxisbezogene For-
schungsprojekte.

pie organisatorische Zuordnung der Mathematikdidaktik an den
Hochschulen ist sehr unterschiedlich. An einigen der Universi-
titen gehdren sie -z. T. {ibergangsweise- zu den pédagogischen
(Erziehungswissenschaftlichen) Fakultdten, Fachbereichen

oder Instituten; in den meisten Hochschulen sind die Didaktiker
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aber Mitglieder der Mathematischen Fachbereiche. an einigen
Orten gibt es sowohl in den Erziehungswissenschaftlichen Fach-
bereichen Didaktiker —fiir die Ausbildung der Lehrer an Grung-
und Hauptschulen- bzw. Primax- und Sek I-Lehrer- wie auch in den
Mathematischen Fachbereichen fiir die Ausbildung der Gymnasial-
lehrer. Die Ausbildung der Realschullehrer ist unterschiedlich
geregelt. Daneben arbeiten Fachdidaktiker an den Pddagogischen
Hochschulen.

AuBerhalb des Hochschulbereichs hat die Fachdidaktik besonders
in der Lehrerausbildung der 2. Phase und in der Lehrerfortbil-
dung ihren Platz.

2, Mathematikdidaktische Lehre an Hochschulen

Die Stellendenominationen heifen in den meisten Fdllen "Didaktik
der Mathematik" oder "Mathematik und Didaktik der Mathematik"
(oder sinngem38 gleich). Unabhéngig von dieser Bezeichnung ver-
treten die Mathematikdidaktiker an den P&dagogischen Hochschulen
sowohl den fachlichen als auch den didaktisch-methodischen Aspekt
in der Lehre. An den Universitfiten ist dies unterschiedlich:
Neben den didaktischen Studienanteilen ibernehmen die Didaktiker
an einigen Orten die fachmathematische RAusbildung der Grund-,
Haupt- und Realschullehrer bzw. Primar- und Sek I-Lehrer,

an anderen Universititen teilen sie sich mit den {ibrigen Mathe-
matikern das Lehrangebot fiir alle Lehramtsstudenten gemdB den
persdnlichen Schwerpunkten. Letzteres bewirkt u.a. bei Priifungen
eine erwiinschte Zusammenarbeit aller an der Ausbildung Beteiligten.

Im allgemeinen halten Fachdidaktiker schulstufeniibergreifende
Grundvorlesungen sowie Spezialveranstaltungen in fachlicher und/
oder methodischer Richtung ab und betreuen Schulpraktika.
Innerhalb der Pachdidaktik im engeren Sinne gibt es in der Lehre
an groBeren Fachbereichen allenfalls interne Spezialisierungen
:#Fffh@§tiunte Lehrimter, kaum aber fachliche (etwa "pidaktik der
seometrie®) oder methodische (etwa "Empirische Forschung in der

H_a_l:h?mati_.kd-idak;ik'), was nicht ausschlieft, das die Kollegen
hdufiger Veranstaltungen zy

. Themen aus ihren jeweiligen Forschungs-
‘schwerpunkten anbieten. :

Die Lehre der Mathematikdidaktiker umfaBt weiterhin die Fort-
und Weiterbildung von Lehrern aller Schularten und Bildungsein-—
richtungen, die Anleitung zu selbst&ndiger Forschung auf dem
Gebiet der Mathematikdidaktik und die Ausbildung eines gualifi-
zierten Nachwuchses von Mathematikdidaktikern.

3. Mathematikdidaktische Forschung an Hochschulen

Die Fiille der ungel®sten Probleme, die mit dem Lernen und Lehren
von Mathematik zusammenhdngen, machen mathematikdidaktische For-
schung notwendig. Folgende Arbeitsfelder lassen sich als Bei-

spiele nennen:

= Theorie des mathematischen Unterrichts

- Feldforschung in Bezug auf mathematische Anforderungen

- Untersuchung von Lernvoraussetzungen und Lernprozessen

- Didaktisch orientierte Sachanalysen

~- Entwicklung von Curricula und Unterrichtsmaterialien

- Erprobung bzw. Evaluation von Unterrichtskonzepten

= Analyse mathematischer Fihigkeiten / T4tigkeiten (Theorieent-
wicklung, Algorithmisches Denken, Anwendungsprozesse)

-~ Kommunikationsprobleme im Mathematikunterricht

- Geschichte des Mathematiklehrens

Die Arbeitsfelder sind nicht scharf voneinander zu trennen, und
die meisten Didaktiker arbeiten in mehreren dieser Bereiche,
selbst die einzelne wissenschaftliche Arbeit beriihrt fast immer
mehrere Felder.

Die Forschungsorganisation in der Bundesrepublik Deutschland gibt
der Mathematikdidaktik einen nur zum Teil befriedigenden Rahmen.
Die Gesellschaft filr Didaktik der Mathematik (GDM) veranstaltet
jdhrlich eine wissenschaftliche Tagung, auf der Forschungsergeb-
nisse vorgetragen und erdrtert werden, auferdem finden regionale
Tagungen oder Tagungen zu bestimmten Themen statt (z.B. im Mathe-
matischen Forschungsinstitut Oberwolfach oder von Arbeitskreisen
der GDM organisiert). Mehrere grdBere Arbeitsgruppen gibt es



im IDM an der Universitdt Bielefeld und an wenigen anderen
Universitften. An den meisten Hochschulen finden regelmdBig
mathematikdidaktische Kollequien statt. Besonders fiir die empiri-
schen Arbeitsfelder wire an marchen Hochschulen die Eihbindung
in einen grBgeren Forschungskontext erwilinscht. In anderen empi-
risch arbeitenden Disziplinen werden grégere Forschungsprojekte
meistens durch Drittmittel -z.B. der DFG- finanziert. Die Mathe-
matikdidaktik hat es in dieser Hinsicht sehr schwer, weil sie
weder in die Programme der mathematischen Forschung noch in die
der Erziehungswissenschaften pagt.

Die deutsche Mathematikdidaktik hat am internationalen Austausch
von Forschungsergebnissen regen Anteil. Eine Zusammenarbeit be-
steht u.a. mit der internationalen Mathematischen Unterrichts—
kommission und der UNESCO, insbesondere in der Vorbereitung und
Durchfithrung internationaler Kongresse und Konferenzen.

4. Mathematikdidaktik und Schulpraxis

Wesentliches Ziel und Motiv mathematikdidaktischer Arbeit ist
-neben der Grundlagenforschung- die Planung und Optimierung von
Lern- und Lehrprozessen. Die Normen der Praxis des Mathematikler-
nens, die Bedingungen der Schule, die Voraussetzungen und Ziele
von Lehrern und Schiilern, Unterrichtsmaterialien und der tdglich
ablaufende Unterricht stehen dabei im Mittelpunkt des Interesses.
Ein groBer Teil der mathematikdidaktischen Lehre zielt direkt auf
die Ausbildung gualifizierter Mathematiklehrer.

Praxisbezug hat innerhalb der Mathematikdidaktik einen hohen
Stellenwert; Praxisbezug bedeutet aber nicht nur die Erarbeitung
von realisierbaren Curricula fiir bestimmte Lehrer und Klassen in
ndchster Zeit; mathematikdidaktische Forschung muff weiter iiber
den tdglichen Unterrichtsbetrieb hinausgreifen.
Hat?e?atikdidaktiker werden auch von Lehrern, Schulverwaltung und
Pol:.?xkem Zu Berater- und Gutachtertdtigkeit herangezogen. Sie
~bete:iligen sich z.B. durch Forschungs-
an é=: Lisung veo- Problemen,.
als on

und Entwicklungsarbeiten
3 die sich fiir den Mathematikunterricht
Sequenz pclitischer Entscheidungen oder Verdnderungen des

gesellschaftlichen Umfeldes ergeben (Lehrplanentwicklung, fnde-
rung der Schulformen, Einfilhrung neuer Unterrichtsgebiete),

5. Mathematikdidaktik als Disziplin

Die bisherigen Abschnitte lassen sich zusammenfassen zu einer
Bestimmung der Mathematikdidaktik als Disziplin:
Mathematikdidaktik ist die Wissenschaft vom Lernen und Lehren

von Mathematik in jeglicher Form; sie ist eine eigenstindige
Wissenschaft zwischen der Mathematik und der Erziehungswissen-
schaft, Psychologie, Soziologie und Philosophie.

Wissenschaftlich betriebene Mathematikdidaktik umfagt ein breites
Spektrum von didaktischer Grundlagenforschung bis zur Entwicklung
und Erprobung von Lehrgdngen. Bei der Lehrgangsentwicklung steht
die Planung und Optimierung von Mathematikunterricht bestimmter
Thematik, Klassenstufen und Schulformen unter wombglich weiteren
spezifizierenden Nebenbedingungen im Vordergrund, wdhrend didak-
tische Grundlagenforschung Erkenntnisse um der Erkenntnis willen
zu gewinnen sucht und an der Entwicklung von Konzepten zur
Deskription und Analyse von Mathematik-Lernen und -Lehren interes-
siert ist.

Zur Bearbeitung von Fragen, die auf das Lernen und Lehren spezi-
fisch mathematischer Handlungs- und Denkweisen gerichtet sind,
bedarf es der Ausbildung spezieller Methoden und der Bereitstel-
lung eines Kanons angemessener Theorien. Die Mathematikdidaktik
kann diese nicht einfach aus den obengenannten Basiswissenschaf-
ten iibernehmen, da der Forschungsgegenstand der Mathematik nicht
das Lehren und Lernen ist und die anderen Bezugswissenschaften
nicht mit den besonderen inhaltlichen Anforderungen des Mathematik-
Lehrens und -Lernens befast sind.

Mathematikdidaktische Forschung kann auch nicht in gr&BSerem Um-
fang von Mathematiklehrern wahrgenommen und die Lehre nicht voll
von den Fachleitern in der 2. Phase der Lehrerausbildung lber-
nommen werden. Die in der Schulpraxis stehenden Lehrer haben in
der Regel nicht die M8glichkeiten zur wissenschaftlichen Forschung
und Lehre; die Studienseminare haben die wichtige Aufgabe einer
Vermittlung von Unterrichtspraxis, aber sie k&nnen keine akademi-
sche Lehre ersetzen.



6. Berufungsvoraussetzungen flir Mathematikdidaktische
Professorenstellen

Ein grofSer Teil der z.Z. amtierenden Professoren wurde zy einer
Zeit ernannt, in der es innerhalb der Didaktik noch keine formalen
Qualifizierungsmiglichkeiten gab. Die folgenden Auswahlgesichtsg-
punkte betreffen die Besetzung kiinftiger freier Stellen. Gemip
der Tradition an deutschen Universititen sollte es aber auch
kiinftig mOglich sein, in Einzelfdllen von bestimmten Zertifikaten
abzusehen.

Die Gemeinschaft der Mathematikdidaktiker kann ihren Nachwuchs
bisher nur zu geringen Teilen selbst ausbilden, weil es noch
keinen eigensta#ndigen Studiengang "Mathematikdidaktik" gibt, der
aber anzustreben ist. Didaktik ist einerseits die Berufswissen-
schaft der Lehrer, die in erster Linie an der pddagogischen Arbeit
mit Kindern oder an dem Fach Mathematik interessiert sind,anderer-
seits miBte -wie etwa in den klinischen Fichern der Medizin- eine
berufsbezogene Qualifikation in der Forschung attraktik gemacht
werden, etwa durch verbesserte ArbeitsmSglichkeiten in Schule,
Hochschule und Erwachsenenbildung. Das wiirde vermehrt erstklassige
Studenten schon wihrend des Studiums und im Rahmen ihrer Examens-

und Diplomarbeiten an die Forschung in Mathematikdidaktik heran-
flthren.

Unter den gegenwdrtigen Bedingungen gibt es zur Erfiillung der
Berufungsvnraussetzungen flir Professoren mehrere Wege.

Flr die Arbeit in der Mathematikdidaktik ist eine griindliche Kennt-
nis mathematischer Grundlagen und Methoden notwendig. Ebenfalls
erwinscht ist die Vertrautheit mit Inhalten und Methoden einer
Sozial- oder Erziehungswissenschaft; sinnvoll wire zur Zeit ein

Doppelstudium Mathematik /Pidagogik oder Psychologie oder Soziclogie.

Die Promotion ist heute in den meisten Bundesl&ndern in Mathe-
matikdidaktik mdglich; das Promotionsfach sollte aber bei Vorlie-
9en spiterer spezifisch mathematikdidaktischer Versffentlichungen
nicht ausschlaggebend sein. Der einschligigen mathematikdidakti-
schen Porschungsarbeit nach der Promotion sollte grdSeres Gewicht
?ﬁigemﬁssa“ werder. Dies kann z.B. durch die f&rmliche Habilitation
in Mathematikdidaktik nachgewiesen werden. Sie ist zu verstehen

|

..5_

als eine herausgehobene Leistung in Forschung und akademischer
Lehre auf dem Gebiet der Mathematikdidaktik.
Mathematikdidaktiker brauchen filr ihre Arbeit in Forschung und
Lehre unabdingbar subtile Kenntnisse des Lern- und Lehrgeschehens
im Mathematikunterricht; sie sollten auch selbst in der Schule
unterrichten kdnnen. Dennoch ist es weder notwendig noch hinrei-—
chend, als Berufungsvoraussetzung das 2. Staatsexamen oder eine
langjdhrige Tdtigkeit an der Schule von ihnen zu verlangen.
Keinefalls darf dies gegen eine adiquate wissenschaftliche Lei-
stung aufgerechnet werden. Die notwendige Schulerfahrung kann
durch Lehrertdtigkeit in einer beliebigen Schulform oder durch
die Arbeit in praxisrelevanten Forschungsprojekten nachgewiesen
werden. Der verbindlichen Forderung nach einer langj&hrigen Leh-
rertdtigkeit fiir alle kilnftigen Professoren steht auBerdem ent-
gegen, daB sie sich zusdtzlich zu den {lbrigen Qualifikationsfor-
derungen zeitlich kaum realisieren 14Bt. Jeder Fachbereich sollte
-wie bei anderen praxisrelevanten Wissenschaften- fiir die ihm zu-
geordneten Stellen Arbeitsschwerpunkte setzen k&nnen und bei den
Berufungslisten nicht an starre Qualifikationsmerkmale gebunden
sein.

Zur Polarisierung von Theorie und Praxis in der Mathematik=-

Eine Entgegnung auf die GieBener Rede von Heinrich Winter
(Mitteilungsblatt der GDM Nr. 37, Mai 1985)

Die Passagen in Herrn Winters Rede, die sich auf das Verhiltnis
von "Theoretikern"™ und "Praktikern" beziehen, erzeugen bei mir
ein gewisses Unbehagen, das ich in der letzten Zeit dhnlich bei
anderen Autoren versplirt habe. Man vernimmt hier Tdne, die den
Eindruck eines gewissen Ressentiments erwecken und zu einer un-
berechtigten Polaritit zwischen Theorie und Praxis in unserem
Fachgebiet fllhren kSnnten.
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H. Winter spricht von "geniligend Anzeichen dafiir, dag in den
Kultusverwaltungen und in den Kreisen von Bildungspolitikern"
die Einschiéitzung verbreitet sei, die Fachdidaktiker seien zu
theoretisch ausgerichtet und trilgen u.a. die Schuld an dem all-
gemeinen Leistungszerfall an unseren Schulen. Ndher ausgefiihrt
werden solche Anzeichen an einer Bestimmung des neuen Hochschul-
rahmengesetzes, wonach Professoren, die in der Lehrerbildung
tdtig werden wollen, eine 3jdhrige Schulpraxis nachweisen soll-
ten.

Ist diese Bestimmung wirklich so angreifbar, daB unser Verband
dagegen protestieren muf? Winter riumt ein, daB nach seiner Mei-
nung “ein professioneller Mathematikdidaktiker zu jeder Zeit
jeden in Frage kommenden mathematischen Inhalt in jedem Schul-
jahr von Klasse 1 bis 13" unterrichten k&nnen sollte. Diese For-
derung geht doch wviel weiter als die vorgesehene Bestimmung im
chhschulrahmangesetz. Was Winter von einem Didaktiker erwartet,
fliegt diesem doch nicht zu, sondern wird in aller Regel neben
einer soliden Lehrerausbildung eine mindestens 3jiZhrige Schul-
praxis erfordern. RuBerdem meint Winter, die Kulturpolitiker
sdhen in einer 3jdhrigen Schultitigkeit eine "Garantie" fiir
Praxisndhe. Ich glaube vielmehr, der Gesetzgeber betrachtet
eine solche Tdtigkeit lediglich als notwendige Voraussetzung
fiir das Amt eines Lehrerbildners. Nochmals also: Was Herr

Winter fordert, geht weit tiber die Forderung des Gesetzgebers
hinaus!

?:::::t:Ommt ?ein Unbehagen von der vorwurfsvollen Bezeichnung
. onistische Auffassung der Mathematikdidaktik". Dies
scheint mir ein Schlagwort zu sein, mit allen Nachteilen, die
einem Schlagwort meistens anhaften. Wer bestreitet denn die
Hichti?keit einer Theorie und ihren Stellenwert? Ich sehe aber
in einigen Kreisen das etwas verkrampfte Bemihen, eine Theorie
:zuizh:::ilzi: miglich hervorzuzaubern. Ist hier nicht ein
1a£ T gie am Werke? Eine Theorie muB doch wachsen; wie
-ang2 haben andere Wissengchagten gebraucht, um von einer ge-

sich
e€rten experimentellen Basis zu einer brauchbaren Theorie
Zu gelangen!

oy

Welche sicheren Theorien sind denn bisher vorzuweisen? Zweifel-
los nehmen sie erst einen bescheidenen Umfang ein. Ich bin {ber-
zeugt, der GroBteil der Fachkollegen wird sich gegen eine nach-
vollziehbare Theorie keinesfalls wehren, sondern dankbar nach
ihr greifen. tUnd man kann auch nicht von einem Mangel an Kolle-
gen sprechen, die an der Theorieentwicklung arbeiten, geschwei-
ge denn von einer Behinderung dieser Kollegen.

winter verteidigt einen "Theorieansatz aus relevanten Humanwis-
senschaften”. Dies ist eigentlich nichts Neues. In meiner “"pdda-
gogischen Jugendzeit" gab es noch keine Mathematikdidaktik,
sondern "Didaktik und Methodik des Rechenunterrichts", die in
die Pidagogik als sogenannte "besondere Unterrichtslehre" ein-
gebettet waren. Diesem Zustand folgte in den 60er wund 70er
Jahren das Bemiihen um Emanzipation der Fachdidaktik Mathematik
von den Humanwissenschaften. Ist die Forderung nach einem human-
wissenschaftlich begriindeten Theoriesatz nicht ein Zeichen da-
fiir, dap die Verselbstidndigung der Fachdidaktik Mathematik ge-
geniiber der pPidagogik zu radikal vollzogen worden war?

Noch eines ist zu sagen, was auch Winter selbst sieht: Ein

theoretisches Konzept muB auch Lehrern zugdnglich sein (Winter
sagt: Wir miissen mit ihnen ins Gesprédch kommen). Woher kommt

nun die esoterische Stellung der theoretischen Mathematikdidak-
tik? Sicherlich weniger von einer Theoriefeindlichkeit der
Lehrer, sondern eher von der Verbreitung ungefilterter Theorie-
ergebnisse, die flir die Anwendung in der Praxis noch 2zu wenig

brauchbar sind.

Der Kern des eingangs genannten Unbehagens scheint mir die un-
angemessen scharfe Polarisierung zwischen "praktikern" und
"Theoretikern" zu sein. Der von H. Winter geschilderte Konflikt
zwischen der "Schulpraxis" und "der Theorie" ist doch auch kein
neues Phinomen. Schon immer gab es den jungen Lehrer, dessen
Hochschulwissen erst einmal vom Praktiker mit den Worten "Das
macht man so oder so, und dann lduft es" in Frage gestellt wur-
de. Mit diesem menschlich verstdndlichen Konflikt wird man wohl
immer leben miissen und villeicht auch k&nnen.
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Dies rechtfertigt es aber nicht, Praxis und Theorie als solche
zu werten, noch dazu einseitig zugunsten der Theorie. Ein sol-
ches Werturteil ist, praktische Ansdtze seien modeanfillig, unq
nur sie. Mir scheint dagegen die Erfahrung zu zeigen, dag theo-
retische Ansdtze ebenso der Modeanfdlligkeit unterliegen. Das
von Winter genannte Beispiel, der Computereinsatz in der Schule,
scheint mir nicht gut gewdhlt, denn die entscheidenden Anstépe
zu einer unkritischen Informatikeinfiihrung kommen wohl weder von
Schulpraktikern noch von "Theoretikern" (der Mathematikdidak-
tik), sondern vor allem von dritter Seite.

Ein besseres Beispiel wire schon die "Mengenlehre". Die - heute
weitgehend liberwundensn-Ubertreibungen mit der "Neuen Mathe-
matik" gingen wohl zum geringsten Teil auf das Konto der "Prak-
tiker". Auch sie sind sicher weitgehend Einfliissen von auBen
anzulasten, doch spielten dabei Vertreter theoretischer Rich-
tungen (auch Fachdidaktiker) zweifellos eine gr&Sere Rolle als
Vertreter der Schulpraxis.

Ein weiteres Beispiel filir eine vorwiegend theoretisch begriin-
dete Mode ist die radikale Abkehr von "Stoffzielen" in der
Didaktik. Erfreulicherweise bemerkt Winter, daf man die "Allge-
meinbildung keineswegs auf die leichte Schulter nehmen" diirfe;
Inhalte seien nicht beliebig austauschbar, und es sei nicht
:i:::hgﬂ}tig, an welchen Gegenstdnden etwas geiibt werde. Warum
t Winter dies so? Ich meine, weil er sich - vielleicht un-
b:'ﬂﬂt - gegen eine Mode wehrt. Gerade diese scheint mir aber
:o::::tiz :::nth:oret%scben Erziehungswissenschaftlern forciert
i rEkon“;-mas sich aus der einschligigen Literatur
T e qee:en 1d8t. - Ich will nicht in den entgegenge-
Sy Qﬁgnnrdallen, nur Theoretiker negativ zu beurteilen.
échaftiicﬁer PorSCher Unsicherheit des Fundaments humanwissen-
1é“ChtBt-;s = iung. ebenso aufgrund menschlicher Schwiche,
&nfsliigkeia gefa:t#' dag die Theorie ebenso wenig gegen Mode-
; €1 ist wie methodische Ansitze aus der Praxis.

‘Geradezu a
a .p-r#ﬁsl: “bersteigg:@g der Polarisierung zwischen Theorie
s rscheint mir Winters Riickgriff auf die Verhaltnisse

~ ten Reich, Dieslie&t sich S0, als hitten damals nur
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praktiker versagt, denn das Verhalten von Theoretikern wird in
diesem Zusammenhang nicht erwdhnt. Zweifellos haben einige nam-
hafte Schulminner den Mathematikunterricht rasch dem Ungeist

der Zeit angepaBt; dies ld8t sich ja in den erhalten gebliebenen
vertffentlichungen nachlesen. Aber die Theoretiker? Waren sie

{iber opportunistische Anpassung erhaben? Dies wird Winter nicht

im Ernst glauben.

Es liegt doch auf der Hand, daB der Nationalsozialismus auf al-
len Gebieten "thecretische Grundlagen" brauchte und fand. Bedarf
es wirklich der Erwidhnung biologistischer, "vBlkischer", philo-
sophischer, vor allem auch piidagogischer Irrlehren, um deutlich
zu machen, daB es auch geniigend willfdhrige Theoretiker gab, die
dem Dritten Reich den Boden bereiteten! Sogar in der Physik und
der Mathematik gab es Theoretiker, die ihren Beitrag zur Unter-

mauerung des Dritten Reiches leisteten.

Hier ist also Vorsicht am Platze, will man nicht in Gefahr kom-
men, solche Kollegen, die mehr der Praxis zugewandt sind, zu

indem man sie in die N&he eines weltanschaulichen Irr-
viel-

krdnken,
weges riickt. Dies war gewif nicht die Absicht H. Winters;
leicht 1litt seine Betrachtung nur unter einer gewissen Verein-
ich meine, Herr Winter sollte seinen Ruf als "erfahre-
sein "Dienen von der Pike auf", nicht verleug-

ein ausgewogenes Ver-

fachung.
ner Schulmann",
nen, zeigen doch gerade seine Arbeiten
hiltnis von Theorie und Praxis.

Vielleicht ist die Kontroverse zwischen Praxis und Theorie in
gegenstandslos, wenn man
u wer-

der gegenwdrtigen Mathematikdidaktik
sich bemilht, beiden Elementen in gleichem MaBe gerecht 2z
aen und eine ungerechtfertigte Polarisierung zu vermeiden.

H. Schwartze, Giefen
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Einladung zur
Fachdidaktikertagung

ZUR BEDEUTUNG DER FACHDIDAKTIK
AN WISSENSCHAFTLICHEN HOCHSCHULEN

am Mittwoch, den 4. Dezember 1985
in der Universitat Oldenburg

PROGRAMM

Beginn: 15.00 Uhr
Ort: Vortragssaal der Bibliothek

BegriBung
durch den Prasidenten der Universitat Oldenburg
Dr. Horst ZilleBen

Eroffnung
i durch den Vorsitzenden der
Gemeinsamen Kommission fur Lehrerausbildung
Prof. Dr. Hans-Dietrich Raapke:
DAS-POLITIKUM FACHDIDAKTIK

Vorstellung eines Entwurfs zu
THESEN UND FORDERUNGEN:
ZUR BEDEUTUNG DER FACHDIDAKTIK
AN WISSENSCHAFTLICHEN HOCHSCHULEN

Aussprache
- mit Unterbrechung durch eine Kaffeepause -

: Verabschiedung
gemeinsamer Thesen und Forderungen

ENDE: etwa 18.00 Uhr

Vor Beginn der T:
bl agung ab 13.00 Uhr besteht die Moglichkeit zu vorbereitenden Gesprachen

und gemeinsamem Mittagessen in der Gastemensa

Entwur £

THESEN UND FORDERUEGEN:
7UR BEDEUTUNG DER FACHDIDAKTIK AN WISSENSCHAFTLICHEN HOCHSCHULEN

.

T FAcunmamE IST EIGENSTANDIGES WISSENSCHAFTICHES ARBEITS-
GEBIET DER FACHER AN DEN WISSENSCHAFTLICHEN HOCHSCHULEN

Fachdidaktik ist als Wissenschaft von Voraussetzungen, Er-
werb und Anwendung fachlicher Kompetenzen ein wichtiger Ar-
beitsbereich der Ficher an den Hochschulen. Sie thematisiert
nicht nur das Problem der vermittlung wissenschaftlicher Er-
kenntnisse in der Schule, sondern auch die Probleme ihrer
Relevanz flir den Menschen, seinen gesellschaftlichen und be-
ruflichen Lebensweg, seine Bildung und die Entwicklung sei-
ner Perstnlichkeit.

An den Hochschulen wird die Fachdidaktik immer mehr zum ei-
genstdndigen Partner der sich weiter differenzierenden und
uniiberschaubar werdenden Teildisziplinen der Ficher. Sie er-
forscht deren gesellschaftliche Rezeption, analysiert Auswir-
kungen der wissenschaftsproduktion und Grenzen der Akzeptanz.
Fachdidaktik bietet damit Relevanz- und Auswahlkriterien flir
die fachliche Ausbildung und Orientierungshilfen fiir Lehre
und Studium. Sie hat in der Forschung eigene Fragestellungen
und Methoden. Sie entwickelt sich zu einer Vermittlungswis-—
senschaft im doppelten Sinne: sie gibt Forschungsergebnisse
in geeigneter Weise an eine breitere UBffentlichkeit weiter,
aber sie sorgt auch fiir Riickkopplung.

2. FACHDIDAKTIK IN RER LEHRERAUSBILDUNG GEHT WEIT UBER DIE
ERMITTLUNG VON NTERRICHTSMETHODEN HINAUS

In der Lehrerausbildung hat die Fachdidaktik an der Hoch-
schule nicht den Schwerpunkt in der Vermittlung von Unter—
richtsmethoden und -techniken. vielmehr hat sie als Aufga-
be, die Voraussetzungen und Ziele des Fachunterrichts, die
Interessen und Lernprobleme der Schiller, die Relevanz der
Ficher flir Kompetenz und Allgemeinbildung kritisch zu ana-
lysieren und damit dem angehenden Lehrer eine sichere Basis
fiir die Anlage seines Fachstudiums und fir die Aufnahme sei-
ner schulpraktischen Ausbildung zu geben. Fragen der Unter-—
richtsmethoden und -techniken werden zwar auch - insbesondere
bei der Vorbereitung und Auswertung des Fachpraktikums an der
Schule = thematisiert; sie haben jedoch ihren Schwerpunkt in
der zweiten Phase der Lehrerausbildung, also am Ausbildungs-
oder Studienseminar.




-20 -

. Eine Lehrerausbildung, die dem fachdidaktischen.Studi
kein ausreichendes Gewicht gibt, bereitet den Lehrer :Tc
angemessen auf den Vorbereitungsdienst ung die splitere th
rext8tigkeit vor. Sie 148t den Lehrerstudenten bei dep h
wendigen Auswahlentscheidungen allein ung flhrt ihn dam?:t'
zu 2iellosigkeit in der Schwerpunktsetzung, oder sie zwi
ihm ein Curriculum von cben wangt

auf, das ihn g dter
unfihig macht zur Selbstogientiérung. e als Lehrer

(]

+ FACHDIDAKTIK QUALIFIZIERT DEN LEHRER AUCH FUR A
LISCHE ?ITIGKEITSFELDER o

Der Fachdidaktik wird zunehmend der Vorwurf gemacht
enge die berufliche Verwendungsm8glichkeit der ausgébﬂge::;"
ausschlieBlich auf die Lehrertdtigkeit an den Schulen, fiir
die aber gegenwdirtig kein ausreichender Bedarf bestehe

ehe; sie
treibe damit die Lehrer in eine Sackgasse. D
ist falsch. ¢ o R

riebenen
greift weit {iber den Schulunterricht hinaus, weil slgi:?:1

i e
Weiterbildung, flr Altenbildung und Frejzeser. 1o, o Private

eizeitbildung - und ge-
:i::éitdort' WO Wissenschaft mit Nichtwissenschaftfernuamgsu

Ohne diese fachdidaktische Qualifikation, 4
+ die den Lehrer etwa
;2: den g:c:::?:;:hsoé;enten mit Diplom unterscheidet, hatt:
Lehr re ancen )
S Aol auf dem Arbeitsmarkt, weil er

Ein fachdidak-

da il
wissenschaftlern dann e dgegen ist gegenliber den reinen Fach

vart:il, wenn es um die Vermittlung
enntnisproduktion und =rezeption, von
wisaenachaftlich-technischem Fort - (14
schritt und x
chem wie individuellem Interesse geht. ioos i

4. FACHDIDAKTIK EAEEBEDEUTUHG IN

___AUSSERMALB DE NEUEN STUDIENGANGEN AUCH

HRERAUSBILDUNG

€ neue Studiengdnge, die sich
i egitly Lehrerstudium verstehen, den Fachdidak-
Stuaiéhgxnge = rangebot einen wichtigen Platz zuweisen.
v e spezielle neue Arbeitsfelder flir Pddagogen
s Museumspidagogik u. a. -
aufif::?didakti:che Elemente der Ficher zu-
bis s eraspekt spezifisch betonen.
€ gegenwiirtig aufl:?:ng:ni vornehmlich geisteswissenschaft-
Tad gisterabschluB, die sich frither ge=
stu;idurgg das Ausblenden der Fachdidaktix ven der Lopner, e
4 engéngen absetzten,
idaktiken ayuf

rufsfeldern zu't::L::igi:rngge von Adressatenbezligen und Be-

s

b

|

4

greifen neuerdings h&ufiger die Fach- .

|

DARF NICHT AUFGRUND VON LEHRERARBEITSLOSIGKEIT
5« PACHRIDAKTLITIK ZUR DISPOSITION GESTELLT WERDEN

die Streichung oder Umwidmung von Stel-
uennbheu:::tzgid?hzg sind zun#chst unweigerlich die Fachdi-
aen Era effihrdet: Durch die Streichung von Fachdidaktiker-
dakti ensgien die Uberkapazit#ten in der Lehrerausbildung
’teibenen und damit lieBe sich langfristig auch die Lehrer-
ab;eitzlosigkeit verringern; durch die Umwidmung von Fach-
;idaktikerﬂtelle“ k¥nnten neue AusbildungsmBglichkeiten in
fachwissenschaftlichen Studiengdngen geschaffen und damit
Alternativen zur Lehrerausbildung erdffnet werden.

efihrlich. Auch in einer reduzierten Lehrer-
Die:iidﬁ:gaizﬁi;ngde die Pachdidaktik erhalten werden; sie
St forderlich, damit Lehrer flir die Schule und flr auBer-
igguﬁische Titigkeiten angemessen ;u;gebiii§§e¥§:ge;u:3:¥:n.
ktnnte flir den in nicht a

2:§2b:;egt:azih6henden Lehrerbedarf die Kapazitdt einer wis:

haftlich fundierten Fachdidaktik unwiederbringlich ver
i ein, wenn dieser Arbeitsbereich jetzt so weitgehend
lor:ga:t wird. Gerade die Fachdidaktiker tragen gegenw&rtig
sgzu bei, neue Studiengénge a1srnlﬁgigaiigignz:Erngggzigiion

ckeln: wer die Fac a g

2ti??2? ;:sgﬁizidgt damit insbesondere den Geisies- und Kul
turwissenschaften wichtige Entwicklungsperspektiven.

Zt. nicht
uf, auch wenn die Lehrerausbildung z.
§3§;gigztti2rgen'kann. weitere EntwéctlunqimgglLchggiﬁﬁzi::g
= ungsmdg
eine Verbesserung ihrer Arbeits- un og:c it e
ten, insbesondere an den Universitdten. 2
gigaicho; gegenwdrtig groBen Akzeptanzproblemehdeeris:::bar-
schaften sich immer mehr an marktwirtschaftlicher ;r:schen
keit, immer weniger an ihrer Verantwortung fr die Me

orientieren.

6. FACHDIDAKTIK 1ST NICHT BELIEBIGES VERSATZSTUCK. SONDERN
EATALYSATOR DER AUSBILDUNG

Fachdidaktik kann ihre Aufgabe nur erfdllen, wﬁngs:::sgﬁgrt-
Studium von Anfang an begleitet. Neben den Eachches s
lichen Einfllhrungen in die Teilbereiche eines1 a e b
sie an die eigenen fachdidaktischen Fragestel :Egﬁber i
den heranfilhren. Fachdidaktik vermittelt sic: U;ungen ane
wihrend des Grundstudiums und Hauptstudiumst n s o
Seminaren sowie in der Vbrberﬁiiung, Begleitung

s Fachpraktikums an Schulen. 3
gzggdggakt&k gst damit nicht Hilfswissenschaf;,hiigu::tggua_
im Studium "abgehakt™ werden kann, und auc: ns:udium e
lifikation, die an das fachwissenschaftlic ebeits A
hingt werden kann. Als wissenschaftliches nrt ubegtragen
sie auch nicht allein dem Vorbereitungsdiens

werden.
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Fachdidaktik als wissenschaftliche Grundlegung an der Hoch=
schule und als schulpraktische Umsetzung in der zweiten
Phase der Lehrerausbildung bauen aufeinander auf. Die Fach-
didaktiken an den Hochschulen streben daher auch eine Zy-
sammenarbeit mit dem Vorbereitungsdienst an, um die wissen-
schaftliche Ausbildung praxisndher, die schulpraktische
Ausbildung forschungsnsher zu machen.

ACHDIDAKTIK MUSS GEWICHTIGES PRUFUNGSGERIET FUR ALLE
[EHRK.HTER SEIN

Eine Lehramtspriifung, die die fachdidaktischen Qualifikatior;;
der Lehramtskandidaten ausblendet oder zum unverbindlichen Bej-
werk macht, hindert die Lehrerausbildung an den Hochschulen

an ihrer eigentlichen Aufgabe: gualifizierte Fachkréfte fiir
das Bildungswesen heranzuziehen. Gerade in der eigentlichen
Aufgabe der Lehrer, zu vermitteln zwischen Erfahrungen der
Gesellschaft und den Interessen der Jugendlichen, bleiben

sie ohne Fachdidaktik Laien, auf Rezepte angewiesen, ohne
Fdhigkeit zur wissenschaftlichen Reflexion. Ein Kultusminister
der die Eignung fiir diesen VermittlungsprozeB8 bei der Auswahl
seiner Lehrer unberiicksichtigt 148t, macht diese unfihig
_migzi?neller Selbstreflexion und damit das Schulwesen

Lehrer fiir alle Schularten, Altersgru n und Bild -
gaben brauchen fachvissenschaftliche,pggdagogischeuﬂﬁcsla;:ch-
didaktische Grundlagen auf wissenschaftlichem Niveau, um die
Praktischen Aufgaben in den Schulen und anderen Bildungsein-
richtungen erfiillen zu kénnen. Alle drei Elemente sind gleich
;:uchtig, miissen daher bei der Eignungsfeststellung in der
fung als grundsitzlich gleichwertig berlicksichtigt werden.

‘Dieser Ep
. e twurf wurde erarbeitet von Prof. Dr. Heinrich

Prof. Wolf
Bach . gang Eichler, Prof. Dr. Diet
enhagen, Hansjirgen Otto, Prot’.'nr. Heike aau:eﬁ;aus

26. 11. 1985
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Bericht iiber "Arbeitstagung Didaktik der Geometrie"

Am 4. und 5. 10. 1985 traf sich der Arbeitskrels Geometrie
su seiner 5. Sitzung an der Pddagogischen Hochschule Lud-
wigsburg. Die Tagung wurde von Prof. Dr. A. M. Fraedrich,
Ludwigsburg, und Prof. Dr. K. P. Miller, Reutlingen, ge-
et.
:.E#t der Frihjahrssitzung des Arbeitskreises widhrend der =
Bundestagung in GieBen war bereits vereinbart worden, sich
schwerpunktmdfig mit dem Vergleich der Geometrie-Anteile ! y [(
in den Hauptschullehrpldnen der verschiedenen Bundesldnder ... .. £ ¥~
sowie mit dem EDV-unterstiitzten Geometrie-Unterricht zu
pefassen. So war denn der Freitag in starkem Mafe der Lehrplansynopse gewid-
met, wihrend am Samstag vorwiegend lber verschiedene Einsatzmdglichkeiten des
Computers im Geometrieunterricht gesprochen wurde.
Die Vortragsauszilge werden hier in geklirzter Form wiedergegeben.

P. Bender, GH Kassel: =
Zur Geometrie im Entwurf fiir die neuen Rahmenrichtlinien fiir die S I in Hessen

In Hessen gibt es einheitliche Rahmenrichtlinien (RRL) fir (nicht nur) den
Geometrieunterricht in der S I mit Differenzierungsvorschldgen (u.a.) in Form
von Stoffreduzierungen bzw. -erweiterungen. Die derzeit giiltigen RRL von 1976
fihren den Stoff in Form von operationalisierten Lernzielen auf und handeln
nacheinander die geometrischen Objekte als objektive, formale Begriffe ab, die
zu lernen sind. Ein Strukturierungsprinzip ist dabei Abbildungsgeometrie, auch
wenn sie als Unterrichtsinhalt weitgehend zuriickgenommen ist. Rdumliche Geome-
trie und Umweltbezug kommen zu kurz.

Der Entwurf flr die neuen RRL bringt einige Verbesserungen. Schon in den
Themendberschriften, aber auch in den einzelnen Vorschldgen werden, anders als
bis jetzt, Schiileraktivitdten angeregt. Die Raumgeometrie kommt durchgingig
vor, ebenso das Zeichnen - beides zur Férderung der Raumanschauung (u. a.).
Anwendungen spielen eine bedeutende Rolle, ansatzweise werden sogar Zweckana-
lysen fiir Formen vorgeschlagen.

Ein besonderer Schwerpunkt ist der Ahnlichkeitsbegriff. An einigen Stellen
werden vorsichtig Mdglichkeiten zum Einsatz von Computern angedeutet.

Zu kritisieren ist, daR der arithmetische Aspekt zu stark betont wird, wahrend
genuine Figurenlehre, insbesondere in den Anwendungen, zu Kurz kommt, und daB
wichtige zentrale Ideen der Geometrie zu wenig berlicksichtigt sind.

A. M. Fraedrich, PH Ludwigsburg:
Modelle von geometrischen Kuriositidten

Es wurden einige Modelle von geometrischen Kuriositdten vorgefihrt und zum
Teil Anleitung zum Basteln dieser Gebilde gegeben: Polyeder-Bliite, Sechsecki-
ger bzw. quadratischer rotierender Ring, Durchschlingwiirfel.

In allen drei Fdllen kann man den Kdrper regelrecht umstiilpen, wobei stets
andere Gebilde entstehen. Bei geeigneter Farbgebung erhdlt man auBerdem faszi-
nierende, sich dauernd &ndernde Farb- bzw, Musterkombinationen.

E;Em{lich ist auch eine Reihe mathematischer Fragen mbglich. Dazu einige Bei-

ele:
glrgchlieﬁt sich die Polyederblite beim Rotieren einmal zu einem echten Poly-

(b) Welche Umrisse entstehen bei den rotierenden Ringen wihrend der Drehung?
;l:n beweise, daB die kongruenten Grunddreiecke die vorliegende Form haben mds-
n.

(c) Bei welcher Form der sechs Pyramiden des Durchschlingwirfels stoden beim
Rotieren deren Ecken in der Mitte eines gleichseitigen Dreiecks zusammen?

(d) Welchen Bruchteil des Ausgangswilrfel-Volumens nimmt der Durchschlingwiirfel
In dem in (c) genannten Fall ein? Wie sind die MaBe zu wihlen, damit sein
Volumen gerade ein Viertel des Wirfelvolumens betragt?
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G. Graumann, U Bielefeld: )
Zur Konzeption eines genetischen Geometrieunterrichts un

Computern in eine solche Konzeption

! der Integration von

"Genetisch" bedeutet hier die Ausrichtung auf den Aspekt der Entwicklung, und
zwar in entwicklungspsychologischer Sicht als auch in mathematikunterricht]i.
cher und fachlich-begrifflicher Sicht. Als Methode eignet sich am besten die
Themenkreismethode, bei der einzelne Problemfelder vertisft bearbeitet ung
mittels "Briicken" zu einem ilbersichtlichen Gebilde zusammengefigt werden, ps
bei dieser Konzeption die Aufklirung und_Entwicklung des Kindes (im  Gegensatz
zu einer reinen Belehrung) im Vordergrund steht, ist eine Forderung: Der Sinn
der zu lernenden Inhalte und Qualifikationen muB filr die Lernenden erfahrbar
sein und daher die Stoffauswah und die Methode bestimmen.

Aspekte, nach denen der Sinn vi Geometrie im Unterricht zum Vorschein kommen
kann, sind: Anwendung, Darst: . lung und Kommunikation, kulturelle Tradition
Training allgemeiner F&higkeicen (einschlieflich aesthetischem EmpflndEn}’
Forderung von spielerischer und spaBbetonter Beschiftigung mit Mathematik.
Ein solcher Geometrieunterricht, der nicht so eng an die Fachsystematik gebun-
den ist, bietet Gelegenheit zur Firderung von Kreativitdt und Entfaltung wei-
terfihrender Probleme. In diesem Sinne bieten die modernen grafikfahigen Com-
puter eine Vielfalt von neuartigen Miglichkeiten, den Geometrieunterricht neu
zu beleben. Verschiedene Beispiele wurden im Vortrag dargestellt.

K. Krainer, U Klagenfurt:

Zur Gegensdtzlichkeit von Anschauung und Hintergrundtheorie im Geometrieunter-
richt: Oberlegungen anhand des Winkelbegriffs

Der Winkel gilt als einer jener Begriffe, die der Didaktik der Geometrie die
groBten Schwierigkeiten bereiten. Immer wieder ist versucht worden, aus der
Fille aller denkbaren Definitionen eine moglichsi “"gute" herauszulBsen und sie
homogen in die entsprechende Hintergrundtheorie einzufiigen. Die didaktische
Analyse des Begriffs beschrinkt sich dabei sehr oft auf den innermathemati-
schen Zusammenhang.

Sieht man Geometrie unter dem Aspekt der Lehre vom Anschauungsraum, so ist fir
den Unterricht der Aufbau eines vielfdltigen Netzes an Grundvorstellungen mit
entsprechenden mathematischen Modellen unumgdnglich. Eine unmittelbare Konse-
quenz ist die Erweiterung des Verstdndnisses von didaktischer Analyse eines
gghg;;.ffs auf den Anwendungsbereich und auf das entsprechende Vorwissen der

er.

Umveltbezug bedeutet keineswegs einen theoriefremden Unterricht, aber die Los-
16sung von der engen Bindung an Hintergrundtheorien ist eine notwendige Vor-
aussetzung. Der Umgang mit Begriffen muB insofern pragmatisch erfolgen, als
mehr deren koordinierter Gebrauch als deren Definition im Vordergrund steht.

Es geht nicht um "Winkologie"”, sondern um eine theoretisch beleuchtete "Praxis
des Winkels”.

H. Lothe, PH Ludwigsburg:
Das Konzept des ebenen und raumlichen Igels (mit Demonstrationen)

Ausgehend von der These, daf Lernen am besten durch Interaktion mit einem ma-
thematischen Sachverhalt geschieht, wurde die "Einwegnutzung" Ublicher Koordi-
natengrafiken charakterisiert und der Begriff einer “geometrienahen" Grafik
eingefhrt, die eine Interaktion mit geometrischen Objekten erlaubt. Ausgehend
von den mentalen Modellen des Igels (Papertsche Turtle), des Igels mit Peilfi-
higkeiten (als Erweiterung der natlirlichen Geometrie auf externe Eigenschaf-
ten), sowie des Raumigels (dem entsprechenden Begriff im Raum) wurden Sachum-
gebungen umrissen und demonstriert, die die mdglichen geometrischen Aktivitd-
ten von Schiilern veranschaulichten. Fir die didaktische Interaktion mit der
Computergrafik wurde dabei als wesentliches Element das Operieren an symboli-
sierter Geometrie, wie sfe sich durch Befehlsfolgen und Prozeduren in Logo
darstelit, betont. Das reine Erzeugen und Manipulieren eines Grafikbildes wur-
de dagegen als von untergeordneter Wichtigkeit fiir ein Lernen im Bersich der

ot —— o T
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Geome uter als Werkzeug beschrieben.
Als ﬁﬁzn}'}f—:@ﬁ"@s&?ﬁumel zur Stiitzung dieser Thesen diente die Erzeugung

nmitten des Wirfels durch Herumlaufen des Raumigels
einesd Secutslﬁﬁ :?29_'::21}:?55 und durch Erzeugen desselben Seehsecks als ebener
7 emndert-zr‘s.eit.s; dabei konnten die ZuhSrer auf dem Niveau ihrer geometri-
:j:g:; ;orstellungskraft ein Lerner[ebnls haben, wie es Kinder bei dem Arbeiten
mit dem ebenen Igelbegriff haben diirften.

asium Starnberg: :
E.;o:;;mﬁﬁieﬁmm in 5 und 6 im Hinblick auf einen endgliltigen Einstieg in 7

n fiir den Unterricht Endziele im Hinblick auf den vollkommenen
lli::s‘:ril:llie :ECkgie sind deshalb hdufig dem Lehrer fiir die Bewdltigung seiner
Probleme keine Hilfe. Lerninhalte samt solcher Ziele erscheinen zu oft im Ge-
samtcurriculum nur einmal; sie kdnnen deshalb nicht tief genug ins Langzeitge-
dichtnis der Schiler eindringen. Auch wenn in einigen Bn_mdesla!}dem @eome;rie
ab der Jahrgangsstufe 7 den zweiten Anlauf hat, kann dieser nicht im Sinne
siner Wissenschaft endgiiltig sein, ohne daB die Leistungsfahigkeit der Schiller

rd- iz
'?‘Egrt‘:oggee;;r”ll.ehrplamangel sollte man vorldufig keine Anderungen initiieren,
sondern solche erst unter Didaktikern und vor allem betroffenen Lehrern disku-
tieren. Fir die Entuick}ung eines Gemgtriecurrtculums der Jahrgangsstufen 5,

7 wurden Rahmenbedingungen genannt: _ ’

?u:ng und 6: [Ibersetzungsstg:hwierlgkeiten (Gegenstand - Bild - Zeichnung, d. h.
mathematische Idealisierung mehr beachten); Umgang mit dem Zeichengerdt onn:_.-
mathematisches Konstruieren; erstes Erfahren von geometrischen Fachausdriicken;
Basteln filhrt zur Geometrie; erste geometrische Zusammenhdnge werden erkannt.
Fir 7: Pflege der Umgangssprache hat den Vorrang gegeniber dbertriebener
Symbolik; keine Pseudoaxiomatik, sondern mehr Mut zur Liicke; Abbildungsgedanke
statt Abbildungsdogmatik; keine Selbstverstdndlichkeiten beweisen; allmdhli-
cher Aufbau von immer l&ngeren Beweisen als Finden von Ldsungsstrategien.

K. P. Midller, PH Reutlingen:
Bemerkungen zur Raumvorstellung

Begriffsbestimmung / Umschreibung: .

R:gmvorstellunq gilst die Fihigkeit, sich rdumliche Objekte und Sachverhalte
vorzustellen und nur durch Uberlegen Aussagen bzw. Vorhersagen zu machen.
Ausblick auf Darstellende Geometrie: :
Raumvorstellung hilft bei den Begriffsbildungen usw., aber wenig beim Zeich-
nen. Die Entwicklung der Raumvorstellung muB durch Handeln im Raum und durch
Nachdenken dber dieses Handeln erfolgen!

Querverbindung zum Sehen: :

In der Erwerbsphase spielt fir die Raumvorstellung auch die optische Wahr-
nehmung eine Rolle. Es lohnt sich also, das Sehen etwas genauer zu analysie-
ren. Beispiele wurden genannt bzw. gezeigt.

Impossibiles (“"Unmégliche Figuren"):

Dazu wurden sogenannte "Impossibiles" betrachtet. Wo spielt uns unsere Raum-
vorstellung, hier in Form der rdumlichen Interpretation ebener Bilder, einen
Streich? Sind die Figuren oder unsere Interpretationen falsch?

Computer und Raumvorstellung:

Fir die Raumvorstellung bietet es sich besonders an, auch “im Raum zu zeich-
nen", d.h. im Raum zu denken und Befehle, die dem rdumlichen Denken entspre-
chen, an den Computer weiterzugeben. Der Computer liefert dann das Bild.

H. Schumann, PH Weingarten: 3
Eine geeignete LOGO-Erweiterung fiir geometrische Konstruktionen

Der Computer ist zusammen mit Anwendersystemen oder Programmiersystemen ein
vielseitiges Werkzeug zur Problemldsung oder Beschreibung von Problemldsungen.
Iweifellos wird der Computer auch als Werkzeug zum Zeichnen neben den herkdmm-
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lichen Konstruktionsinstrumenten im Geometrieunterricht eingesetzt werden
Welche didaktischen Forderungen sind an den Entwurf von Programmen zu steijen
mit denen geometrische Konstruktionen im Geometrieunterricht au :
kdnnen? sgeflhrt verden
Unter den grafikfdnigen Sprachen bietet sich zur Zeit aus verschiedenen Grin
den LOGO mit seiner Grafikkomponente fUr den Entwurf solcher Programme an'
wenn eine geeignete Spracherweiterung vorgenommen wird. FEine solche Spraamr:
weiterung von LOGO wurde vorgestellt und Miglichkeiten ihres Einsatzes im Geo-
metrieunterricht erldutert.

Die vom Programmiersystem LOGO und der schulrelevanten Hardware herklihrenden
Grenzen der Spracherweiterung wurden angesprochen. Demonstrationen von Kon-
struktionen aus verschiedenen Konstruktionsbereichen auf der Basis des eryei-
terten Sprachumfangs schlossen :ich an.

K.-G. Waschto, Siegen:
Geometrischer Grundkurs im 4. Schuljahr

Die NRW-RL fir GS (1985) sehen fir das 4. Schuljahr vor: 'Ausbau von Erfahrun-
gen' mit fldchigen/rdumlichen Gebilden, 'Gewinnen von Grundeinsichten' zum
Messen von Umfang und Fliche, den 'Ausbau' der zeichnerischen Fahigkeiten. In
5. Schuljahr (RL 1977) sind als Lerninhalte vorgegeben: “Umgang mit Zeichenge-
raten" (Parallelen, Senkrechte, Kreise), "Umgang mit ebenen Figuren und mit
Kdrpern®, "erste Mdglichkeiten zur L&ngen-, Flichen- und Korperberechnung”.
Diese Formulierungen lassen dem Lehrer viel Raum zur Auswahl und Anordnung der
gean:trischen Inhalte sowie fiir den zeitlichen Umfang des Geometrieunter-
deowts.

plsaVortrag wurde iber eine Unterrichtseinheit in Klasse 4 berichtet, in wel-
KoLb iiber eine spielerische Einbindung ("Auf dem Planeten Trios") der Flichen-
Lggel Korperbetrachtung vor allem auch die instrumentellen Fertigkeiten und Fa-
2* gieiten trainiert werden sollen.

wezziBeispiele fir Aktivitdten unter geometrischen Aspekten seien einige Tatig-
dsu, en mit Dreiecks-Polyominos genannt: Umfangs- und Flichenvergleich, Auffin-
nis jvon Symmetrien, Parkettierungen, Hausbau auf Trios (Tetraeder). Instrumen-
deu © Ubungen, also Zeichenibungen mit Zirkel und Lineal, standen beim Bau der
nuarecksstadt auf Trios im Vordergrund,

peu weitere Themen, die sich zur Weiterfiihrung eignen, wurde hingewiesen.

ggt Blpert, PH Ludwigsburg:

qiez2igel und Perspektive

wy

aﬂuah“ﬁauuigel' ist mit Hilfe der LOGO-Igelgrafik realisiert. Er kann sich
K Befehle vor- und riickwdrts bewegen, sich drehen, neigen und kippen. Lait

man den Raumige! die Kanten eines Kbrpers nachlaufen, so erscheint das Bild

dieses Korpers bei Parallel- bzw. ZentralriB auf dem Bildschimm.

Der Raumigel als Zeichengerit:

Fiir eine Vorlesung in Perspektive wurde der Raumigel zur Erstellung der Aufga-

ben eingesetzt. So kann das Computer-Bild rasch auf Formatiiberschreitungen,

unginstige Blickwinkel und Oberdeckungen untersucht werden. Korrekturen erfol-

gen durch Yerlegung des Auges oder des Bezugssystems am Objekt.

Der Raumigel als Lernmittel:

Der Raumigel bietet sich auch an, Erfahrungen Giber die Eigenschaften der

Zentralprojektion zu sammeln. Die Simulation gestattet es, einfache Kdrper be-

liebig im Raum zu bewegen und das perspektive Bild zu beobachten. Im Wechsel-

sgieleT{t rezlen Kérpern eriffnet sich ein neuer Aspekt zur Schulung der Raum-

vors ung.

Mit dem Raumigel als Vorstufe zu CAD-Systemen (Computer-unterstiitztes Konstru-

leren) ergeben sich folgende Fragen:

- Ist das Erlernen der Standardverfahren der Darstellenden Geometrie bazw. Per-
spektive noch erforderlich?

- Welche Fihigkeiten setzt der Einsatz solcher Systeme voraus?

- Wie konnen diese Fahigkeiten erworben bzw. vermittelt werden?

#£. Mever, Neubiberz

'__________"_-----.II...llI....--.-f:_______________________'

= =

Bericht iber den Arbeitskreis Esychologie und Mathematikunter-

richt

Der Arbeitskreis veranstaltete, wie bereits in den letzten Jah-
ren, an einem Se;temberwochehende gseine Hlerbst-Arbeitetagung in
der inzwischen schor bestens bewshrten Tagungsstitte der “niver-
aitdt Gieien, dem Schlo3 Kauischholzhausen, wo herr Hol and sich
um Unterkunftmoglichkeit und Tagungsraum bemiiht hatte. Das Tref-
fen am 27./28.9.85 stand wieder unter eirem recht eng begrenzten
Thema, was den deutlichen Vorteil der Konzentration bot.

Das Rahmenthema "Computersimulation kognitiver trozesse" wurde
durch eine von Herrn G. Holland mocerierte Diskussion iiber den
Artikel von H. Ueckert iiber "“Computer-Simulation" i der Lnzy-
klopidie der Esychologie eingeleitet.

Herr R, Scholz referierte iiber stochastisches Denken, FrozeB-
Struktur-Modelle der Informationsverarbeitung und Denkmodi, Er
gab einen Definitionsvorschlag fiir stochastisches Denken an
(unter Zugrundlegung eines Begriffsfeldes fiir Wahrscheinlich-
keit), stellte einen Modellierungsansatz zur Informationsverar-
beitung (unter besonderer Lervorhebung von FrozeB-Struktur-
Aspekten) vor und zeigte auf, wie sich zwel verschiedene Denk=-
modi, intuitives und analytisches Denken, die durch Merkmals-
listen charakterisiert werden kbnien, als unterschiedliche Akti-
vierungsformen der Systemkompdnenten des Modells beschreiben las-
sen. Insbesondere gibt das Hodell dynamische Aspekte, ndmlich
Verdnderungen in der Informationsverarbeitung, z.:. durch neues
Wissen, situative beaingungen, aufgabenspezifische Anforderungen
oder bestimmte Perstnlichkeitsvariable uni deren mgliche Verdn-
derungen, wieder.

Herr 1. Wachsmuth stel te seine Fortfithrung der iusfiihrungen wah-
rend der vorjihriger Arbeitskreis-Tagung unter cac Thema: irin-
zipien urd Yroblere bei der Kodellierung von Schiilerwissen, oder:
Die Spezifikation von wissensnetzen fiir das Sirulaticnsmooell
LAKOS ("Logische inalyse kognitiver Orgamisaticns-:itrukturer™).
Anliegen des Referenten des Referenten ist die pcsel_ierung des
kognitiven Verhaltens von Individuen, zas als "wissenstasiert®
und 'dynamisch aktivierbar" kongipiert wird, Iie Verbiniungen
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inrerhalb der Systemkomponenten werden als Informationsflug
und als Zugriffsmtglicnkeiten spezifiziert. Im Referat wurde
insbesonder:z auf Moglichkeiten, linguistische Kompetenz einer-
gseits, Handlungskompetenz andererseits zu modellieren, die Akti-

vierung von

znoten innerhalb eines baumfGrmig organisiert vorge-
stellten wWissensnetzes, sowie die Beschreibung inkonsistenten
Schiilerverhaltens eingrgangen.

Die sehr lesbnafte Disku: “ion verdient besonders hervorgehoben
gu werden, wobei vor aliem das Problem der Validitit von Simu-
lationsmodellen und ihrer didaktischen Relevanz behandelt wurde

G. Becker, Bremen

Bericht iliber die Tagung des Arbeitskreises 'Empnirische Unter-

richtsforschung’

AmocaL fenlke. g ds Tand: inoBerdin: eing. Tayung des febaibsenspsss
M

aplrische Uatasrichisforschuna! statt. Es wueda vzeainbaet,
nden canren wmeiterzuflheen. Hien 2raf,

cia-fhiraelt: In c2hokomme

Stennoehe. und Sreou Prof. Heink 2rklivieansich sur Gossaifls-

Fiinrung:eraico Falhiandes Yortrioe wuruen gszhalten:

e B2rnd. Sgilkarz, rreiours: Porfordance patisens dal Natyomatiie

tests—-Aspaiiz interaktionistiscnzr rForsciund.

IpriGeoensate o7 Rlassischan Test ywird 4n rnieraiilopisctasaea

R T nen Qe 0 A% dar Progiose vans Yaraalten i i aaiee
prtad Won arLes fap Parson inoFraqe gastellt. 3R CE5538
asva=ny SELUsSTodsnsrlas (= alnnezozan-uad LesusbileiongIn o4
Sassanaund SEZEITiQn uatassucats ddes verhaliens CecBansansi :
iy oanca 2eofize Ddaselreltan, 01% Ghta elngs; I1eas/Slauyuion

T248 ‘Ziees o aefaconten agtslcksltenire

Or. Detlev Leutner, Aachen: lultiplikation und Division von
grichen - Lehrstoffstruktur und Schilerleistunc.

AUF der Basis einer Lehrstoffanalyse wurde zunizasti 2in Lai-
stungstest konstruiert und an insgesamt 353 Schndlapn ararobt.
Jie resultierends Aufgaben-Korrelationsmatrix wurde anschlicBend
aultidimensional skaliert und mit mehreren Facattentneorien Uber
die Lehrstoffstruktur verglichen. Es gelang, ein uzn empirischen
gafunden angemessenes MHodell zu identifizieren,

Dr. Gregor Ebneth, Reinhold Spyra, bBerlin: Brucinzahlbegriff -
eine empirische Untersuchung.

Uber ¢io konventicnalle Vorgehensweis=s, in Amighnung an di2
iileorie das leprzislorieatierten fesis Lenrrziele su dafinisren
und diesoezliglich Subtests zu koastruizren, ninausgenend, wurde
mit Hilfe-multiveriater verfanrean; Ok, HUS versucht, dis jest-
aufgaben empirisch zu klassifizieran. Eine an 50 Schidlern durcn-
aafiiprte erste Untersuchung ergad, ersiens, dad die tngoratische
und empirische Lehrstarfstruktur nur In groder waherupy uber-
sinstimmen, 2zweitens, dad dis empirisch gefundena Struitur in
ernedlicnem jlade von der LeistuagsFihigkeit der Schiler ab-
h3ngt.

2nd International Conference on Artificial Intelligence and Bducation

Die von der AISB (Society for the Study of Artifici_al Imtelligence

and the Simulation of Behavior) ausgerichtete Tagung fand am 2. und 3.

September 1935“in Exeter statt. Im Gegensatz zur ersten Tagung dieser
Art, die im Friihjahr 1983 ebenfalls in Exeter stattfand und einen

Uberwiegend tutoriellen Charakter hatte (vgl. Yazdani, New lorizoms in

Educational Computing, Ellis Horwood, 1984), sollte die diesjahrige

Tagung vornehmlich den Forschungsstand auf den folgenden Teilcebieten
aufzeigen:

(1) AI Programming Environments for Novices

EZ} Intelligent Tutoring Systems :

3) Thaoret1cal Foundations of Learning and Teaciinu
(4) The Teaching of AI as a Subject

(5) Knowledge Aguisition by People and Mashines

—*_ . F s
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vas im folgenden (1in chranologischer_Anordngng) uiedergggebeng
umfangreiche Tagungsprogramm wurde dieser Zielsetzung sicherlich
gerecht. Neben einem erstaunlich grobBem Aufgebot an Hauptvorktragen (H)
wurden Sektionsvortrage in zwel parallgl liegenden Sektionenlh und b
angeboten. Dabeil wurden jeweils zwgi oder drei Vortrage zu_ einer
Sitzung unter einer bestimmten Thematik zusammengefabt.

cinfuhrung ir die Thematik des Kongresses (H)

- R.Lawler (GTE Labs., USA}: Computer Microworlds and Reading

- D.Sleeman (Stanford, USA): The Inference and Use of Student User
Hodels

knowledge Agquisition in People and Mashines (H)

_ R.Lawler (GTE Labs., USA): Strategy Learning through Interaction
_ s.ohlson (Pittsburgh, USA): Cognitive piagnosis, Pedagogical
Mathods, and Instructional Actions in a fational Number Tutor

_ M.Selfridge (Connecticut, USA): Observational Learning by Computer

AI Theories of Human and Mashine Learning (A) :

— K.Carley (Carnegie-Mellon, USA): Knowledge Agquisition as a Social
Phenomenon : : ; )

- G.Drescher (MIT, USA): The Shema Mechanism - Translating Piaget into
LISP

— N.E.Johnson, J.M.Ogborn (London, UK): Eliciting and Representing
Knowledge for Learner Models

The Human Dimension (B} 3 :

— L.Miller (York, UK): The Role of Cognitive Theory in Educational
Reform 3

- R.Samurcay (Paris, France): Is the AI Approach Adequate to Study Hov
People Learn Complex Knowledge?

Learning Environments (A

— M.Gross (MIT, USA): A Laboratory for Exploring Design Constraints
- G.Groen (McGill, USA): The Epistemics of Computer Based Microworlds
- C.Solomon (MIT, USA): Can we build a Mathland?

Model Building (B)

- B.Lees (Scotland, UK): Model Building in Computing Education
- C.Hoyles, R.Sutherland, J.Evans (London, UK): LOGO Programming
Activities ‘

- M. Owen (Roehampton, UK): Searching for new Microworlds

Teaching AI (H) ;

— A.Bundy (Edinburgh, UK): Teaching AI Programming to
Non-Scientists i )

- b.Harvey (derkeley, USA): The Young Computer Scientist

- Y.Kareev u. J.Avrahami (Jerusalem, Israel): Teaching Children
AT

iew Ligstions for LISP-like Languages (A
= G.orescner (MIT, USA): Object Oriented LOGO
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- H.Lieberman (MIT, USA): An Example-Based Environment for
Beginner Programmers

- H.Wertz (Paris, France): An Interactive Programming
Environment

New Directions for PROLOG Programming (1)

a J.Dean, J.Nichol, J.Briggs (Exeter, UK): Toolkits for Naive
sers

- C. Colbourn, P.Light, D.Smith (Southhampton, UK): ¥ %
in the Classroom pton, UK): Micro-Prolog

User Modelling (H)

- J.Self (Lancaster, UK): The Application of Mashi i
Student Modelling ife Learning to

- M.Elsom-Cook (Open University, UK): Learner-Based User
Modelling

% h‘Mf de Callatay (IBM, Belgium): Spontanecus Acquisition from
Experience in Learning

Intelligent Tutoring Systems (H)

- B. du Boulay (Sussex, UK): Computer Teaching Programming
- M.R. Woodroffe (Essex, UK): FITS: A Framework for an
Intelligent Tutoring System

Modern Language Teaching (A)

- S.Carri, P.Landini (Pisa, Italy): Misconceptions in
Multilingual Translation

- J.Barchan (Exeter, UK): French Grammar Analyser

Expert Systems (E)

- S.Wood (Sussex, UK): Expert Systems in Teacher Education

- P.J.Scott, R.I.Nicholson (Sheffield, UK): Expert Systems and
CAL Design

Knowledge Representation (A)
- T.Priest (Oxford, UK): How People Read Physics Problems

- C.Woodson (Berkeley, USA): Help Systems and beveloping Mental
Models

Intelligent Tutoring Systems (u)

- W.Feuerzeig (Massachusetts, USA): Algebra Slaves and Agents in
a LOGO-based Math Curriculum

- J.R.Frederikson, B.White (Massachusetts, USA): A System for
Teaching a (Uualitative Understanding of Electrical Circuit
Behaviour

- J.Bonar (Pittsburgh, USA): Architecture for Intelligent
Tutoring
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Die Kurzfassungen der Vortrdge wurden den Teilnehmern in einen
110 Seiten umfassenden 'l'agunngar}d zu Beginn der Konferenz
ausgehindigt. Die dadurch ermdglichte Vor- bzw. Nachorientierung
erleichterte das Verstdndnis der wegen der knapp bemessenen
Vortragszeit (auch bei Hauptvortragen meist nur 20 Min)
teilweise sehr dichten Darsteliungen. Auf die einzelnen Vortrige
soll hier weder inhaltlich noch wertend eingegangen werden. (Der
Tagunsband kann vom Berichterstatter gegen Erstattung der
Unkosten bezogen werden.)

Wie die Liste der Vortragenden (und auch die Liste der
Konferenzteilnehmer) zeigt, kann von einer "internationalen
Konferenz kaum gesprochen werden - etwa 87% der Vortragenden
kamen aus den USA oder England. Fur die Mathematikdidaktik in
der Bundesrepublik mdchte ich deshalb die Frage aufwerfen, cb
wir dabei sind, eine woglicherweise zukunftstrachtige
Entwicklung zu verschlafen. Fiir den Themenbereich (1) gilt das
sicherlich nicht, sofern mit "Programming Environment" das
Programmieren mit LOGO gemeint ist. Hingegen wird PROLOG als
Programmiersprache fiir Schiiler bei uns bisher nicht diskutiert,
Dasselbe gilt fiir Themen aus dem Bereich der KI als Gegenstand
des Informatikunterrichtes in der SEK II. Forschungen im Bereich
intelligenter tutoriellen Systeme laufen 2.T. in einigen
Psychologischen Fachbereichen an (z.B. Braunschweig, Bremen,
Freiburg und Tiibingen), der Riickstand gegenuber dem
Forschungsstand in den USA und in England wird jedoch nur schwer
aufzuholen sein. Als erschwerend diirfte sich dabei die bei uns
weitgehend fehlende Zusammenarbeit zwischen KI-Forschern,
Psychologen, Piddagogen und Fachdidaktikern ausglrken, die in
England und den USA offensichtlich selbstverstédndlich ist. Dort
hat sich die "Cognitive Science" bereits als eigenstandige
wWissenschaft etabliert.

Die ndchste AISB-Tagung zum Thema “Artificial Intelligence and
Education" soll 1987 in den USA stattfinden (voraussichtlich in

Pittsburgh oder in Berkeley).

G. Holland, Giegen

=33-

Hans Freudenthal zum 80. Geburtstag

In diesem September ist Hans Freudenthal 80 Jahre alt ge-
worden. Ich wilBte niemanden, der das ganze Spektrum der
Mathematikdidaktik, das von den niederen Regionen der Ele-
mentarschulklassenzimmer bis in die lichten Sphéren der
"reinen" Mathematik reicht, so in einer Person zusammen-
faBte wie er. Seine theoretischen Erdrterungen sind nie-
mals derart, daB er die Schule dariiber vergife, und sein
Engagement fiir den Schiiler und die konkrete Schularbeit, mit
allen Milhen des Zugangs, mit ihren notwendigen Um- und Sei-
tenwegen,hat ihn nie aus den Augen verlieren lassen, wie man
es sonst so oft findet, daB all dies um des Mathematiklernens
willen unternommen wird.

Im Zentrum dieser weitrdumigen Perspektive steht seine Kompe-
tenz als Mathematiker, und die Autoritdt, die diese ihm ver-
leiht, hat er als Didaktiker oft gebraucht; denn nicht immer
war sein unorthodoxes Denken von geltenden Lehrmeinungen und
herrschenden Trends flankiert, und in seinem Auftreten hat er
oft gezeigt, daB er den akademischen Ton niemals als einen
Wert an sich ansieht. Ich erinnere mich an den einen und an-
deren, der doch ein wenig pikiert aus Vortrdgen Freudenthals
kam, in denen er wenig mehr als Anekdoten eines GroBvaters
tber seinen Enkel vernommen zu haben glaubte.

Warum soll man leugnen, daB das Verhdltnis der deutschen
Mathematikdidaktik zu Hans Freudenthal ein wenig ambivalent
ist? Man zitiert Freudenthal, man schdtzt ihn, man verehrt
ihn, man ist besonders erfreut, ihn auf Tagungen dabei zu
haben, aber man fiihlt sich doch, genaugenommen, ein wenig
der Notwendigkeit iberhoben, ihn entweder zu widerlegen
oder bishin zu Konsequenzen zu bejahen. Wie kommt das?
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So haben wir schlieBlich nur wenig bemerkt, daB Hans Freuden-

thal in den Niederlanden (und weitgehend im angelsichsischen

Raum) nicht nur als der alte Privatgelehrte gewirkt hat und
wirkt, als den wir ihn hier sehen. Er hat, ilber die zahirei-

chen Verdffentlichungen hinaus, die wir von ihm kennen, ein
schulpraktisches Werk geschaffen, das ohne Einbindung in die
Realitdt der Institutionen und ochne HuBersten Realismus die-
sen Institutionen gegenilber nicht denkbar wére. Freudenthal
entwickelte sein Konzept einer "Mathematik fiir alle und je-

dermann", als man ein solches Programm bei uns als einen Ver-
waltungsakt ansah oder jedenfalls zun#chst als solchen prakti-
zierte. Den Antagonismus, der in der Koppelung von "Mathematik"

und "alle" begrilndet liegt, hat auch Freudenthals Konzeption
einstweilen nicht aufzul&sen vermocht, aber es sollte festge-
stellt werden, daB er einen Weg einschlug, auf dem sich die
Reform nicht alsbald selbst blockierte, wie das auf dem unse-
ren (unter dem Signum der "Mengenlehre”) der Fall war. Das
jéhe Ende des Reformklimas traf auch die Niederlande; das von
Freudenthal geschaffene Institut IOWO fiel ihm zum Opfer, nur
eine Kerngruppe {liberlebte als Vakgroep OW & OC an der Univer-
sitdt Utrecht - aber, und das ist vielleicht noch bemerkens-
werter, die Kontinuitdt der Reformarbeit konnte erhalten wer-
den. Mit gr¥Bter Beharrlichkeit wurde eine schulebildende
Aufbauvarbeit geleistet, die Freudenthals Konzeption heute
eine erhebliche und vor allem: wachsende Wirksamkeit und An-
erkennung in der dortigen pidagogischen Praxis sichert. Die
Saat, die zeitweise mit bescheidensten Mitteln i{iber Material-
angebote und Lehrerfortbildung ausgebracht wurde, trégt viel-
fdltige Friichte bei Schulbuchautoren, in der Lehrerschaft

und nun auch in der Administration. Es scheint, daB der nach-
wachsenden Lehrergeneration die von Freudenthal initiierten
Reformvorstellungen bereits - jenseits des Reformierens -
Bestandteil des LehrerbewuBtseins werden. Der Erfolg ist auch

daran abzulesen, daf die Gruppe OW & OC wieder zu stattlicher
Grife gewachsen ist.

Eine Rolle spielt gewiB Freudenthals Herkunft nicht von einer
philologischen, nicht einmal von einer Laufbahn der Philo-
logenausbildung her, woraus sich ein unbefangeneres Verhilt-
nis zu Wissenschaft und Wissenschaftlichkeit erkliren mag.
(Manch einer erhebt sein Arbeitsgebiet zur Wissenschaft,

um Wissenschaftler zu sein, ein anderer macht es zur Wissen-
schaft, weil er als Wissenschaftler in ihm wirkt.) Eine Rolle
spielt insbesondere auch Freudenthals persénliche Geschichte,
htichste Gefidhrdung durch die Nationalsozialisten nach frithen
Jahren in Berlin, die neue Verwurzelung in seiner heutigen
Heimat, den Niederlanden - die Entriickung also jenseits der
Grenzen dieses Schulsystems. (Und natiirlich wissen wir mehr
{iber das amerikanische Schulsystem als {lber das holldndische.)
Eine Rolle spielt schlieBlich gewiB auch Freudenthals Neigung
zu pointierter Auseinandersetzung und mehr oder minder beis-
sendem Spott.

All dies (und noch manches andere mehr) macht Freudenthal bei
uns zu einer etwas isolierten, vielleicht auch ein wenig exo-
tischen, zugegebenermaBen: einzigartigen Erscheinung. Aber
wir machen es uns damit zu leicht. Wir Ubersehen, daB die
kritische Ironie immer um einer Sache willen eingesetzt wird,
der Freudenthal mit Leidenschaft, ja Besessenheit anhangt,
nicht ohne Ansehen der Person, aber chne Ansehen der Stellung
und des Renommees. Wir ibersehen, daB vieles, was wir als Wi-
derspriiche wahrnehmen, in dieser Sache, seiner weitgespannten
Konzeption der mathematischen Erziehung, sehr wohl seinen
Platz und einen Zusammenhang findet. Wir ibersehen, wie wich-
tig die Weitrdumigkeit seines Denkens, die auf einerheute
fast ausgestorbenen Bildungsfiille basiert, fiir eine sich ent-
wickelnde Wissenschaft Mathematikdidaktik ist, um ihr die
Nabelschnur zu einer philosophischen Dimension von Bildung
und Erziehung zu erhalten und sie vor philologischer Ver=
knScherung zu bewahren. Hier haben Anekdoten einen Platz,
hingegen gehbrt ein auf Vollstdndigkeit zielendes R?glstriev
ren des Neuen vom Tage, und werde es auch schulenweise vor=

getragen, nicht notwendig dazu.




Ich glaube, daB es da vieles gibt, was wir lernen k&nnen; und
wir wollen uns wiinschen, daB eine lange Zeit vor uns liegt,
in der wir es aus erster Hand lernen kénnen. Wiinschen wir vor
allem Hans Freudenthal, daB er noch viele Jahre ungetriibter

Aktivitidt vor sich hat, seiner Passion, der Verbesserung
des Mathematikunterrichts, nachzugehen.

C. Keitel, Berlin

Stellen

Wissenschaftlicher Mitarbeiter, FU Berlin, Institut fiir Didak-
tik der Mathematik und Informatik, 2/3-Stelle (Bewerbungstermin
war der 15.10,1985)

Wissenschaftlicher Mitarbeiter, Universitdt zu K&ln, Seminar
flir Mathematik und ihre Didaktik, promoviert oder kurz vor Ab-

schluf der Promotion (Bewerbungsfrist ab 15.11.1985 baldmdg-
lichst)

Studienrat im Hochschuldienst (A13), EWH Rheinland-Pfalz, Abt.
Koblenz, Seminar fiir Mathematik, Dienstleistungen fiir den Dip-

lomstudiengang 'Informatik' (Bewerbungstermin war der 01.11.
1985)
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Personalia

Frau Dr. Christine Keitel, TU Berlin, wurde auf der Tagung der

PME im Sommer in Amsterdam zum Mitglied des internationalen
Komitees gewdhlt.

Prof. Dr. Hartwig MeiBner, Westfilische Wilhelms-Universitit
Minster, hat auf Einladung der Janos Bolyai Gesellschaft von
Ungarn Vortrédge in Budapest und Tata gehalten. Er referierte
iiber neuere Forschungsergebnisse aus seinem Arbeitsgebiet
"Taschenrechner- und Computereinsatz im Mathematikunterricht” .

Prof. Dr. Borges, Universitdt Frankfurt, h#lt sich bis Ende Mai
1986 im Rahmen eines Austauschorogramms am Trenton State College
in Trenton, New Jersey, auf.

Christa Kaune wurde vom Fachbereich Mathematik/Informatik der
Universitdt Osnabriick zum Dr. rer. nat. promoviert. Die Disser-
tation hat das Thema "Eine Untersuchung iiber den EinfluBf von
Reprédsentationsformen und kognitiven Strategien beim Konstruieren

und Analysieren von Algorithmen". Die Gutachter waren

Prof. Cohors-Fresenborg und Prof. Viet. Die Dissertation ist unter
dem Titel "Schiiler denken am Computer" verdffentlicht. Frau Dr. Kaune
ist wissenschaftliche Mitarbeiterin fiir Didaktik der Mathematik

am FB Mathematik/Informatik der Universitdt Osnabriick.

Dr. Inge Schwank, Geschiftsfiihrerin des Forschungsinstituts flir
Mathematikdidaktik e. V. (Osnabriick), hielt im November 1985 auf
Einladung Vortrige an den Universitdten Pisa und Rom, sowie am
Centro Europeo dell' Educazione in Frascati. Mit den an diesen In-
Stitutionen t#dtigen Arbeitsgruppen der Mathematikdidaktik wurde
eine Zusammenarbeit auf dem Gebiet der Einbeziehung von Computern
in den Unterricht vereinbart.
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Vom 04.12.85 bis 31.01.86 h¥lt sich Prof. Li Qing von der Anhui-
Universitlt in Hefei (VR China) zu einem Forschungsaufenthalt
am Forschungsinstitut fir Mathematikdidaktik e. V. (Osnabriick)
auf. Prof. Li wurde vom Niedersichsischen Ministerprédsidenten
Dr. Albrecht bei seinem Besuch in China im Mdrz 1985 eingeladen.

L
e

a

JMD: Bitte der Herausgeber um Mithilfe

Ab Jahrgang 7 (1986) wird das JMD eine neue Rubrik "Dissertati-
onenf/Habilitationen™ enthalten. Hier sollen durch maximal zwei-

seitige Selbstreferate Dissertationen und Habilitationen vorge-
stellt werden, die mathematikdidaktische Themen betreffen. Die
Herausgeber bitten ab sofort um Hinweise auf abgeschlossene Dis-
sertationen und Habilitationen, beginnend ab 1984.

8
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Verﬁffentlichungen

Osnabriicker Schriften Zur Mathematik:

Kaune, C.: Interviews mit Schillern iiber die Bearbeitung
algorithmischer Aufgaben. 0OSM Reihe D, Heft 7
Osnabriick 1985, 210 Seiten

Das Heft kann beim Fachbereich Mathematik/Informatik der
Universitit Osnabriick zum Selbstkostenpreis bestellt werden.
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Schriftenreihe des FMD
Cohors-Fresenborg, E.: Action and Language -
Representing Mathematical Concepts,
Osnabriick 1985, IsBN 3-925386-03-3

Two Modes of
Heft Nr. 4,
+ 26 Seiten,

Kaune, C.: Schiller denken am Computer - Eine Untersuchung iber
den Einfluf von Reprasentationsformen und kognitiven
Strategien beim Konstruieren und anal
rithmen, Heft Nr. 5, Osnabriick 1985,
ISBN 3-925386-04-1, 280 Seiten.

ysieren von Algo-

Hilster, E./Mersch, B.: Angewandte Analysis auf dem Computer.

N&herungsfunktionen und Uhergangsbﬁgen der Differential-
rechnung, Heft Nr. 6, Osnabriick 1985,
ISBN 3-925386-05-x, 76 Seiten.

Vertrieb: Forschungsinstitut fiir Mathematikdidaktik e. v
Postfach 18 47, p-4500 Osnabriick

Empirische Forschungsprojekte:

Prof. Dr. Elmar Cohors-Fresenborg, FB Mathematik/Informatik der
Universitit Osnabriick, ist seit 01.02.1984 mit der wissenschaft-
lichen Begleitung eines BLK-Modellversuchs "Algorithmisches Denken
im Mathematikunterricht mit Horgeschidigten" beauftragt. Der

Modellversuch wird am Landesbildungszentrum fiir HOrgeschddigte in
Osnabriick durchgefithrt. Er wird von der BLK bis zum 31.01.1987
gefdrdert,

Prof. Ursula Viet, FB Mathematik/Informatik der Universitit
Osnabriick, leitet seit Juni 1985 ein Projekt "Revision des Haup?-
schulcurriculum". Das Projekt wird zundchst fiir 1 Jahr vom Arbeits

amt Osnabriick gef&rdert.

Dr. Inge Schwank, Forschungsinstitut fiir Mathematikdidaktik e. V.

(Osnabriick), leitet ab 01.01.1986 ein Projekt "Wie denken Haupt-
Schiller am Computer?" Das Projekt wird zunichst f£lr ein Jahr vom

Arbeitsamt Osnabriick gefdrdert.

i
;




-40-

Informatik und Datenverarbeitung in der Schule
Materialien und Berichte

Eine Schriftenreihe der Pidagogischen Hochsschule

Ludwigsburg

In dieser Reihe erscheinen in loser Folge Papiere, die aus
ganz verschiedenen Motiven und zu unterschiedlichen Zwecken
entstanden sind. Wir wollen hier einerseits in informeller
Weise Vorverdffentlichungen und Langfassungen von Vortragen
zur Didaktik der Informatik zur Diskussion stellen, um so
eine Rickmeldung auf unsere Arbeit zu erhalten und zugleich
den Unterricht in diesem Bereich in der Schule inhaltlich zu
fordern. Andrerseits wverdffentlichen wir Planungen oder
Ausarbeitungen wvon Unterrichteinheiten zur Computernutzung,
Informatik und Datenverarbeitung von Studenten und Lehrern,
um zur Diskussion dariiber anzuregen und zu verbesserten
Konzepten zu kommen. Der Leser dieser Reihe sollte daher
stets die Pflicht spiliiren, dem Autor seine Reaktionen und
Anmerkungen mitzuteilen.

Die Hefte werden zum Selbstkostenpreis abgegeben.

E. Anthes H. Lothe F. Nestle W. Quehl J. Ziegenbalg

Bisher erschienen Hefte:

1 Léthe, H. Einfilhrung in Sprache und System
Logo - eine Darstellung fir
Anfanger anhand vielfaltiger
Beispiele (B85 Seiten, 5.20 DM)

2 Espenschied, W. Beispiele zu numerischen Verfahren

und Mauch, U. in der Sekundarstufe I unter
Verwendung von Logo (54 Seiten,
4.30 DM)

3 Loethe, H. Computers in School - A Practicum
Using Logo (S8 Seiten, 4.50 DM)

4 GQuehl, W. Logo in der Sekundarstufe I -
Kursunterlagen
(70 Seiten, 4.70 DM)

S Frodl, M. Realisierung dynamischer Prozesse
auf Graphik—-Computern am Beispiel
des Game of Life
(45 Seiten, 4.10 DM)

& Léothe, H. Mathematik, Informatik,
Computeranwendungen, eine
begriffliche Integration als
Brundlage fir Unterricht
(53 Seiten, 4.30 DM)

¥ Lothe, H., Raumigel

Wélpert, H., Einfihrung, Anwendungen,
Implementation
Wolpert, S. (71 Seiten, 4.70 DM)

Eg:&ll;unnzn: Didaktisches Zentrum, Arbeitsstelle fir
Didaktik der Informatik, Padagogi sche Hochschule, Reuteallee
44, D=7140 Luduigsburg
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commission internationale pour I'étude et
ramélioration de I'enseignement des mathématiques

GIEREM——~——~=T—Teaoem e

International commission for the study
and improvement of mathematics teaching

Honorary President. .7 KRYGOMSKA (Poland) Honorary Hesber: R.SERVAIS (Belgium)
President: M PELLEREY (ltaly) _ st
Vice hﬂahhnts:J.Ntﬂﬁmﬂili(Bﬂqun)tmﬁn.muﬁm
Secretary: J. dliJHﬂE(ngirluws)
hﬂﬂsrer'Th.BE%ET(SUquﬂqﬁ)

The 38th International Conference of CIEREN
The first announceaent: September 1985,

The C.1.F.R.E.N, has pleasure in announcing that
the next conference will be held at

SOUTHANPTON (England): from 24th to 30th July, 1986.

The theme will be:

NATHENATICS FOR THOSE BETMEEN 14 RHD 17 VEARS,
DO THEY REALLY HEED 177

i the theae and sub-themes
jectives; to deuelop recosmendotions o.n .
gbishoulnu overleaf}. These will be sumsorized at the final p!::lu:g”e
sessions and will be publ ished - together gith the papers Lha

initially contributed.

b r‘ ; . .
i The 3ﬁtlh .IZ|EHEI1 conference will lt.:ke place at lh; l?n;::z:;taaclrts.
Southampton, Residence will be in some o! thethnwmcudings =
The complete charge, including board, Iu:udglngt.J z,:.im, sy
the excursions will be about LZUQ. It u:ll:l ehp
The working lonyuages sill be English and French.

provigional ference to be held at
isi dates for the 10th PRE con =
[TT:e City University, London, are the 19th to 24th July, 198

: CIERER
If you wish to receive the second announcesent of the

i jon and
conference - detoils of the P"t’g".'“e' Ngls“::nlsc apply
participation fees, trave| directions eic - Ipnl"glllizar gho is
before 1st Moveaber, 1985, to the loca

land.
Peter Bowie, Shalbourne, Nariborough, SKB 300, Eng

&5
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Es werden folgende Unter-Themen fiir die CIEAEM-Tagung angeregt:

a) How do social and psychological factors affect the decision
to learn mathematics during these years?

b) How can the methods and qrganization for learning and teach-
ing mathematics during these years be improved?

¢) What are the changing mathematical needs of the more able
students?

d) How can we best help the less able in their mathematical
studies?

e) Science, technology and work experience - need they be re-
lated to mathematics during these years?

f) How can we anticipate all the above needs during the mathe-
matical education of younger children?

Internationale Konferenz ilber Anwendungen
und Modellbildung im Mathematikunterricht

(Third Intermational Conference on the Teaching
of Mathematical Modelling and Applications, ICTMA III)

Kassel, September 1987

Vom 09. - 12.09.1987 findet an der Universitlt Gesamthochschule
Kassel eine internationale Konferenz iiber Anwendungen und Modell-
bildung im Mathematikunterricht statt. Thema ist das Lernen und
Lehren von Mathematik mit, durch oder fiir Realititsbeziige(n)

auf allen Stufen des Schul- oder Hochschulunterrichts. Konferenz-
sprachen sind deutsch und englisch. Die erste Aussendung mit
néheren Informationen ergeht im Frilhjahr 1986. Interessenten
wenden sich bitte an

Prof. Dr. Werner Blum

Universitdt Gesamthochschule Kassel
Fachbereich Mathematik
Heinrich-Plett-Str. 40

C-3500 Kassel
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Kolloguia im WS 85/86

TU Clausthal

im Rahmen der mathematik-didaktischen Vortrige an der TU GClaus-
thal ist im Wintersemester noch der folgende Termin geplant:

31.01.1986 W. Blum

"Einkommen Steuern und Autobahnkreuze
als The@a des Analysisunterrichts -
Indoktrination, Motivation oder?

Milnster, Heinrich-Behnke-Seminar, Einsteinstr. 62, 4400 Miin-
ster, 0251/83-3750, dienstags 17 Uhr c.t., HS M5 £

11.-12.10.85 51. Tagung zur Pflege des Zusammenhangs zwischen
Universitdt und htherer Schule

29.10.85 Prof.br. Eberhard Stark, Aachen: Bemerkungen zum
Ritsel um die Entdeckung der Riemannschen Funktion
26.11.85 Dr. Rolf Biehler, Bielefeld: Exolorative Datenana-
lyse - Grundideen, Beispiele und didaktische Mdg-
lichkeiten

StD Cisela Miiller, Rheine: Erfahrungen im Grund-

kurs Informatik 11 - didaktisch-methodische Konse-

03.12.85

quenzen
10.12.85 Dr. Manfred Borovenik, Klagenfurt: Ein direkter Zu-
gang zur beurteilenden Statistik

OStR Peter Lommel, Minster: Svntaxaraphen, Syntax-
analyse, Compilerbau: Die formalen Sprachbeschrei-

bungsmethoden im Informatikunterricht der gvmnasia-

14.01.86

len Oberstufe
Prof.Dr. Dietrich Kahle, Gbttingen: Curriculare
Fragen zur Abbildungsgeometrie in der Sekundarstu-

fe 1

04.02.86
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GEORG-AUGUST-UNIVERSITAT GOTTINGEN | N e
; o : haf | Fachbereich Erziehungswissenschaften 1
Fachbereich Erziehungswissenschaften Lehrgebiet Mathematik und Mathematikdidaktik

Abteilung Didaktik der Mathematik |
Prof. Da, V. Kahle, Prof. Dr. H. Radatz

3400 Gattingen . Oktober 1985
EINLADUNG ZuM Waldweg 26 - Tel. (0551) 45081-5
MATHEMATIKDIDAKTISCHEN KOLLOQUIUM

IM WINTERSEMESTER 1985/85 Edinladung

Sehr geehrte Damen und Herren, zum Mathematik-didaktischen Kolloguium WS 1985/86

im Rahmen des mathematikdidaktischen Kolloquiums werden im
Wintersemester folgende Vortrége gehalten:

21.11.1985 Frau Prof. Dr. R. Proksch, Universitit Hannover
Di., 19.11.1985: Prof. Dr. A. WYNANDS (BONN) "Konstruktion von Ecken-4-firbungen aus Kanten-

Algorithmen und Programmieren in der Sekundarstufe I ? 2-f4rbungen bei Kugeltriangulationen®

2wei Bereiche sollten im Wahlbereich der Sek. I angebotan werden: 1) Eigene Pro- )
grammiererfahrungen, 2) Anwenden von Benutzersoftware. Vorgestellt wird ein Auf-
gebenmaterial f0r den Wahlbereich (in Baupt- und Realschulen) in den Jahrgingen 5.12.1985 Herr Dr. Th. Bediirftig, AOR, Universitit Hannover
9 und 10 zur algorithmischen Aufbereitung von Problemen. Der Stoff ist verwiegend S = kEiiran®

dem Mathematikunterricht Tuzuordnen. Es soll gezeigt werden, welche Vorteile, "Endliche Zahlen- und GréBenstrukturen

aber auch Schvierigkeiten, der Einsatz von Computern mit sich bringt.

bi., 03,12 5 TTOC | 12.12,1985 Sonderveranstaltung
i e S ALE el | "Diagnose von Rechenschwichen" mit Podiumsdiskussion,

Kognitiv impulsives Verhalten beim Ldsen von Mathematikaufgaben

Dem Vortrag liegt eine Analyse zugrunde, die sich auf das L3sungsverhalten
14-{&hriger Schiller bezieht, die sine Schule fir Lerhbehinderte besuchen. Diese A
Schiler waren bereit, sich mit mathematischen Problemen auf verschiedenen pla- | 23. 1.1986 Herr Dr. Th. Bediirftig, AOR, Universitidt Hannover
nungsniveaus auseinanderzusetzen, wie es auch die Schiler anderer Schultypen tun. ! =Fis kte des Zahlbegriffs"

Es zeigt sich aber ein betont kognitiv impulsives Lasungsverhalten, das durch "Systematik der Aspe
einen angemessenen Mathematilunterricht vermindsrt werden kann. Dabei ist es

bitte gesonderten Aushang beachten!

wichtig, der Auswahl der Aufgaben, den heurigtischen Li3sungsprinzipien und den | ‘ e e
< lmm =5 : 7 Fertigkeiten besandere Beachtung zu 30. 1.1986 Herr Prof. Dr. H.G. Bigalke, Univ
sy . "Uber Bausteine, die die euklidische Ebene par-

kettieren"
Di., 28.01.1986: pr. I. WACHSMUTH (Osnabriick) : e

Die Modellierung von Schiilerwissen mit dem Computer am Beispiel Bruchrechnung

Es wird ein in Osnabriick entwickeltes Computer-Dialogsystem vorgestellt, das
die Modellierung bereichsspez{fischen Wissens von Schilerindividuen in einem
prédikatenlogischen Formalismus ermdglicht. Die Prinzipien der Modellbildung
verden an einem eingegrenzten Bareich der Bruchrechnung (GréBenvergleich veon

Bruchzahlen) erliutert. Bs wirzd auf Anwendungen des Modells zur Erklirung von nerstag: 7. 00:0he:. Ra T IA16)
Mode ller Vortrdge ist Don

Schilerfehlleistungen ¢ingegangen und ein Ausblick auf die MSglichkeiten des Zeit und Ort a

Einsatzes solcher 1le in sog. intelligenten Tutorsystemen gegeben. Bismarckstr. 2.

Die Kolloguien finden jeweils ab 18.15 Uhr im Raum N 414 des Fach~ ' cans T SElac

bereichs Erziahungsuissenschaften (Waldweg 26) statt.
Wir laden Sie dazu herzlich ein:

Mit freundlichen GriiBen

T. Kesa
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FACHBEREICH MATHEMATIK DER UNIVERSITAT DES SAARLANDES
STAATLICHES INSTITUT FUR LEHRERFORTBILDUNG (STIL)

Einladung
zum |
MATHEMATIKDIDAKTISCHEN KOLLOQUIUM

Zeit: Dienstag, 16.15
Ort: Universitdt des Saarlandes, Bau 27 (Mathematikgebidude),
Hérsaal IV (Erdgeschofl)

Im Wintersemester 198B5/86 finden folgende Variriage (mit anschlies-

sender Diskussion) statt:

15.0ktober 1985 Prof.Dr.Hendrik Radatz, Gottingen:
Maglichkeiten und Grenzen der Fehleranalyse
im Mathematikunterricht

12.November 1985 Akad.Oberrat Dr.Klaus Hasemann, [lannover:
Schiilerfehler in der Bruchrechnung

3.Dezember 1985 Akad.Direktor Dr.Jiirgen Hayen, Oldenburg:
Schwierigkeiten mit der Mittelstufenalgebra
in der Sekundarstufe 11

| 14.Januar 1986 Prof.Horst Walter, Koblenz:
| Stochastische Fehlvorstellungen

4 .Februar 1986 Prof.Dr.Gerhard Becker, Bremen:
Schillerfehler im Geometrieunterricht de:

Mittelstufe zum Thema Beweisen

25.Februar 1986 Studiendirektor Prof.Wolfgang Kroll, Marbure:
Geometrische Eigenschaften von Parabeln,

Hiillkurven und das Integral der natiirlichen
Potenzfunktion

Saarbriicken, 15.September 1985
b Bk U

A iy

(Prof.Dr.Hans Schupp)




